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RESUMEN DEL CONTENIDO EN ESPANOL E INGLES

(Maximo 250 palabras — 1530 caracteres, aplica para resumen en espafiol):

La propuesta de educacién ambiental para la Institucibn Educativa Liceo los
Angeles (IELA), es una estrategia y postura educativa tedrica desde la educacion
estética y la complejidad ambiental, que comprende la inclusién de la dimension
ambiental compleja en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), haciendo
participes a los miembros de la comunidad educativa, a través del disefio de un
documento educativo orientado principalmente por la identificacion de los
procesos de enseflanza en educacion ambiental (EA), el reconocimiento de
elementos tedricos y la definiciébn de su estructura educativa. Los resultados de la
investigacion afirman que a partir de la identificacion y articulacion de los saberes
y practicas en la comunidad educativa, entorno a la ensefianza de la EA, se
puede estructurar en la escuela la resignificacion del pensamiento ambiental
escolar.

The environmental education proposal for the Institution Educativa Liceo los
Angeles (IELA), is a theoretical educational strategy and posture from aesthetic
education and complexity environmental , which includes the inclusion of the
complex environmental dimension in the Institutional Educational Project (PEI),
making participation to the members of the educational community, through the
design of an educational document oriented by the identification of teaching
processes in environmental education (EA), the recognition of theoretical elements
and the definition of its educational structure. The results of the research affirm
that from the identification and articulation of knowledge and practices in the
educational community around the teaching of EA, the resignification of school
environmental thinking can be structured in the school.
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y demas sitios web con los que la Universidad tenga perfeccionado una alianza,
son:

Marque con una “X”:

Diagonal 18 No. 20-29 Fusagasuga — Cundinamarca

Teléfono (091) 8281483 Linea Gratuita 018000976000
www.ucundinamarca.edu.co E-mail: info@ucundinamarca.edu.co
NIT: 890.680.062-2

Documento controlado por el Sistema de Gestion de la Calidad
Asegurese que corresponde a la Ultima version consultando el Portal Institucional



MACROPROCESO DE APOYO CODIGO: AAAri13
PROCESO GESTION APOYO ACADEMICO VERSION: 3
DESCRIPCION, AUTORIZACION Y LICENCIA DEL = VIGENCIA: 2017-11-16
REPOSITORIO INSTITUCIONAL PAGINA: 4 de 111
AUTORIZO (AUTORIZAMOS) SI NO
1. Lareproduccion por cualquier formato conocido o por conocer. X
2. La comunicacion publica por cualquier procedimiento o medio %

fisico o electrénico, asi como su puesta a disposicion en
Internet.

3. La inclusibn en bases de datos y en sitios web sean éstos
onerosos O gratuitos, existiendo con ellos previa alianza
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de lucro ni de comercializacion.

Para el caso de las Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, de manera
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por ende autor(es) exclusivo(s), que la Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia en
cuestion, es producto de mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo
personal intelectual, como consecuencia de mi(nuestra) creacion original particular,
y, por tanto, soy(somos) el(los) unico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro
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continuaré (continuaremos) conservando los correspondientes derechos
patrimoniales sin modificacion o restriccion alguna, puesto que, de acuerdo con la
legislacion colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en ningun
caso conlleva la enajenaciéon de los derechos patrimoniales derivados del régimen
del Derecho de Autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el
articulo 11 de la Decision Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre e
trabajo son propiedad de los autores”, los cuales son irrenunciables,
imprescriptibles, inembargables e inalienables. En consecuencia, la Universidad de
Cundinamarca esta en la obligacion de RESPETARLOS Y HACERLOS
RESPETAR, para lo cual tomara las medidas correspondientes para garantizar su
observancia.

NOTA: (Para Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia):

Informacidon Confidencial:

Esta Tesis, Trabajo de Grado o Pasantia, contiene informacién privilegiada,
estratégica, secreta, confidencial y demas similar, o hace parte de la
investigacion que se adelanta y cuyos resultados finales no se han
publicado. SI NO X .

En caso afirmativo expresamente indicaré (indicaremos), en carta adjunta tal
situacion con el fin de que se mantenga la restriccion de acceso.

LICENCIA DE PUBLICACION

Como titular(es) del derecho de autor, confiero(erimos) a la Universidad de
Cundinamarca una licencia no exclusiva, limitada y gratuita sobre la obra que se
integrard en el Repositorio Institucional, que se ajusta a las siguientes
caracteristicas:

a) Estara vigente a partir de la fecha de inclusion en el repositorio, por un plazo de
5 afios, que seran prorrogables indefinidamente por el tiempo que dure el derecho
patrimonial del autor. El autor podra dar por terminada la licencia solicitandolo a la
Universidad por escrito. (Para el caso de los Recursos Educativos Digitales, la
Licencia de Publicacién sera permanente).

b) Autoriza a la Universidad de Cundinamarca a publicar la obra en formato y/o
soporte digital, conociendo que, dado que se publica en Internet, por este hecho
circula con un alcance mundial.

c) Los titulares aceptan que la autorizacién se hace a titulo gratuito, por lo tanto,
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renuncian a recibir beneficio alguno por la publicacion, distribucion, comunicacion
publica y cualquier otro uso que se haga en los términos de la presente licencia y
de la licencia de uso con que se publica.

d) El(Los) Autor(es), garantizo(amos) que el documento en cuestién, es producto
de mi(nuestra) plena autoria, de mi(nuestro) esfuerzo personal intelectual, como
consecuencia de mi (nuestra) creacién original particular y, por tanto, soy(somos)
el(los) unico(s) titular(es) de la misma. Ademas, aseguro(aseguramos) que no
contiene citas, ni transcripciones de otras obras protegidas, por fuera de los limites
autorizados por la ley, segun los usos honrados, y en proporcion a los fines
previstos; ni tampoco contempla declaraciones difamatorias contra terceros;
respetando el derecho a la imagen, intimidad, buen nombre y demas derechos
constitucionales. Adicionalmente, manifiesto (manifestamos) que no se incluyeron
expresiones contrarias al orden publico ni a las buenas costumbres. En
consecuencia, la responsabilidad directa en la elaboracién, presentacion,
investigacion y, en general, contenidos es de mi (nuestro) competencia exclusiva,
eximiendo de toda responsabilidad a la Universidad de Cundinamarca por tales
aspectos.

e) En todo caso la Universidad de Cundinamarca se compromete a indicar siempre
la autoria incluyendo el nombre del autor y la fecha de publicacién.

f) Los titulares autorizan a la Universidad para incluir la obra en los indices vV,
buscadores que estimen necesarios para promover su difusion.

g) Los titulares aceptan que la Universidad de Cundinamarca pueda convertir el
documento a cualquier medio o formato para propésitos de preservacion digital.

h) Los titulares autorizan que la obra sea puesta a disposicién del publico en los
términos autorizados en los literales anteriores bajo los limites definidos por la
universidad en el “Manual del Repositorio Institucional AAAMO003”

i) Para el caso de los Recursos Educativos Digitales producidos por la Oficina de
Educacion Virtual, sus contenidos de publicacion se rigen bajo la Licencia Creative
Commons: Atribucién- No comercial- Compartir Igual.

[glosle]

j) Para el caso de los Articulos Cientificos y Revistas, sus contenidos se rigen bajo
la Licencia Creative Commons Atribucién- No comercial- Sin derivar.

[@loSle)
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Nota:

Si el documento se basa en un trabajo que ha sido patrocinado o apoyado por una
entidad, con excepcion de Universidad de Cundinamarca, los autores garantizan
gue se ha cumplido con los derechos y obligaciones requeridos por el respectivo
contrato o acuerdo.

La obra que se integraré en el Repositorio Institucional, esta en el(los) siguiente(s)
archivo(s).

Nombre completo del Archivo

Tipo de documento

Incluida su Extension (ej. Texto, imagen, video, etc.)

(Ej. PerezJuan2017.pdf)
1. Propuesta de Educacion Ambiental | Texto
para la Institucién Educativa Liceo los
Angeles en Soacha, Cundinamarca.
pdf
2.
3.
4.
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Resumen /Abstrac

La propuesta de educacion ambiental para la Institucion Educativa Liceo los Angeles (IELA), es una
estrategia y postura educativa tedrica desde la educacion estética y la complejidad ambiental, que
comprende la inclusion de la dimensién ambiental compleja en el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
haciendo participes a los miembros de la comunidad educativa, a través del disefio de un documento
educativo orientado principalmente por la identificacion de los procesos de ensefianza en educacion
ambiental (EA), el reconocimiento de elementos teoricos y la definicion de su estructura educativa. Los
resultados de la investigacion afirman que a partir de la identificacion y articulacion de los saberes y
practicas en la comunidad educativa entorno a la ensefianza de la EA, se puede estructurar en la escuela la

resignificacion del pensamiento ambiental escolar.
Palabras clave: educacion estética, complejidad ambiental y dimension ambiental compleja.

The environmental education proposal for the Institution Educativa Liceo los Angeles (IELA), is a
theoretical educational strategy and posture from aesthetic education and complexity environmental ,
which includes the inclusion of the complex environmental dimension in the Institutional Educational
Project (PEI), making participation to the members of the educational community, through the design of
an educational document oriented by the identification of teaching processes in environmental education
(EA), the recognition of theoretical elements and the definition of its educational structure. The results of
the research affirm that from the identification and articulation of knowledge and practices in the
educational community around the teaching of EA, the resignification of school environmental thinking

can be structured in the school.

Key words: aesthetic education, complexity environmental and complex environmental dimension.



Introduccion

La critica a la educacion racionalista nos lleva necesariamente a que nuestro proyecto de educacién integre como
perspectiva el desarrollo de la admiracion y del respeto por el otro, sea por el mundo en general, como mundo de
la vida y para la vida. Patricia Noguera

La educacion ambiental (EA) en Colombia desde su préctica y accion asume diferentes procesos
educativos, enmarcados en mayor medida en propuestas en pro del desarrollo econémico, lo
cual cuestiona desde muchas posturas los modelos pedagdgicos actuales. Segun Porras et., al.
(2014), “en este momento somos testigos y protagonistas de una época de la historia en que la
EA y la educacion para el desarrollo sostenible se convierten en puntos nodales sobre los cuales

se construye un ideario de ciudadania”. (p. 31)

Lo anterior, podria valorarse como: nuestro tiempo es una ventaja, ya que la sostenibilidad
incluye modelos de educacion que asocian multiples acciones, donde no solo, la produccién y el
consumo son factores fundamentales dentro del contexto de EA, sino que estos parametros son
una parte integradora dentro de la ensefianza. Las instituciones educativas fomentan desde las
ciencias naturales los Proyectos Escolares Ambientales (PRAE), espacios de participacion
colectiva, donde se evidencian problematicas que visibilizan una racionalidad en torno a la

ensefianza y aprendizaje de lo ambiental en las escuelas.

Esta racionalidad se fundamenta en el desarrollo de los curriculos escolares basados en la
dindmica sostenible, situacion que imposibilita “un entendimiento diferente de la realidad y la
construccion de una realidad socio-ambiental alternativa y viable” (Eschenhaguen, 2009, p.15)
que podria ser reconocida y reestructurada desde la educacion estética y la complejidad
ambiental, al construir una visién de mundo diferente y sustentable en la escuela desde la

dimension ambiental compleja.



En busca de relacionar los conceptos actualizados en la comprension de una EA que posibilite
identificar los enfoques educativos en la ensefianza escolar de lo ambiental, se disefid una
propuesta para la IELA, donde; la estrategia y postura tedrica educativa vinculan las necesidades,
problematicas y perspectivas ambientales de la comunidad educativa. Se desarrollé una
metodologia de tipo cualitativo desde la investigacién — accion, teniendo en cuenta el paradigma
interpretativo a partir de cuatros momentos: diagndstico de experiencias, identificacion de

elementos educativos, definicion de la estructura educativa y el disefio de la propuesta.
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Presentacion

La propuesta de EA para la IELA es una estrategia y postura teorica educativa desde la
perspectiva de la educacion estética y la complejidad ambiental, que propone la inclusién de la
dimension ambiental compleja, teniendo en cuenta un trabajo articulador y participativo con la
comunidad, que busca generar otras miradas en la ensefianza de la EA escolar. El trabajo se
estructura en dos partes, una que indaga los procesos y experiencias de EA en la institucion y
otra que propone la emergencia de estrategias educativas, junto con las posibilidades de

ensefianza y aprendizaje de lo ambiental.

Ademas, se describe el trabajo de campo investigativo, que tiene en cuenta tres instrumentos:
1. la cartografia social, que genera un diagndstico de las experiencias de ensefianza de educacion
ambiental en el territorio, 2. los grupos de discusién, que permiten conocer los elementos
educativos tedricos necesarios para la construccién de la propuesta y 3. la definicion de la
estructura educativa para incluir la dimension ambiental compleja a través del ejercicio de la

categorizacion.

Finalmente, se describe el disefio de la propuesta de educacién ambiental como una estrategia
y postura educativa tedrica, la cual describe un proceso de identificacion de categorias
conceptuales, que evidencian un saber integral sobre el conocimiento ambiental, la cual hace
posible la resignificacion del pensamiento ambiental escolar, que parte de la inclusion de la
dimension ambiental compleja en el PEI institucional y la construccion del Proyecto Transversal

Ambiental (PTA), desde la educacidn estética y la complejidad ambiental.
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Primera parte. Planeacion del proceso investigativo

Capitulo 1. Ensefianza de lo ambiental en la escuela, una reflexion necesaria

El hombre no solo ha actuado sobre la naturaleza,
sino que la ha pensado y solo ha podido actuar sobre ella,
pensandola. Agusto Angel Maya

Se describe a continuacion la situacion general de la ensefianza de la EA escolar, en relacion con
la IELA. Se argumenta la posibilidad de proponer una estrategia y postura educativa tedrica en
EA para la escuela y se; describen las principales investigaciones conocidas sobre la EA desde
las perspectivas de la educacion estética y la complejidad ambiental, involucrando los resultados
e implicaciones en la formacion escolar. Finalmente se presentan los objetivos que orientan esta

investigacion.

1. Ensenar lo ambiental desde las ciencias

A partir de la vigencia de la Constitucién Politica de Colombia en 1991 y posterior Ley 99 de
1993, reconocida como Ley Ambiental, en el pais se implementan medidas para asegurar los
procesos que permitan resultados con iniciativa ambiental. Es por ello, que desde las
instituciones educativas se generan espacios para identificar las acciones que facilitaran la EA
dentro del contexto académico, incluyendo el concepto conciencia ambiental como una forma de

pensar diferente frente a la naturaleza para su uso, manejo y conservacion.

En este sentido, “Colombia ha venido desarrollando una propuesta nacional de EA, incluida
en el Sistema Nacional Ambiental (SINA) cuyos esfuerzos fundamentales han estado orientados
a la inclusion de la tematica, tanto en el sector ambiental como en el sector educativo
especificamente” (MEN & MMA, 2001, p.6). En el sector educativo, la EA es una de las

estrategias importantes de las politicas, que orienta la formacion ambiental promoviendo la
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inclusion de una dimension, que involucra el reconocimiento de las problematicas socio-

ambientales locales y de la formulacion de proyectos interdisciplinarios.

En las instituciones educativas la ensefianza de la EA ha sido principalmente desarrollada
desde las ciencias naturales. Esto se explica, en un curriculo unificado que permite sefialar las
dificultades en este proceso formativo de dos maneras, el primero desde la concepcion,
desarrollo y transmision del conocimiento y el segundo en el contexto social, politico y

econdmico de su desarrollo. En este sentido, el objetivo general del area plantea que:

“el estudiante desarrolle un pensamiento cientifico que le permita contar con una teoria
integral del mundo natural dentro del contexto de un proceso de desarrollo humano integral,
equitativo y sostenible que le proporcione una concepcion de si mismo y de sus relaciones con
la sociedad y la naturaleza armonica con la preservacion de la vida en el planeta.” (MEN,

1998, p. 66)

De esta manera, la EA en su concepcion, desarrollo y transmision del conocimiento cientifico
aborda las problematicas ambientales del contexto escolar y potencializa relaciones sociedad-
naturaleza desde las ciencias naturales, idea que “reduce la EA a un enfoque naturalista del
ambiente, 0 a un proceso reactivo enfocado principalmente a la solucién de problemas de
naturaleza biofisica” (Sauvé, 1997, p.9), dificultad que no permite abarcar la teméatica de manera

amplia y compleja.

Por otro lado, las actividades escolares desde la ensefianza de las ciencias asumen que la
escuela debe incorporar una dimension ambiental basada en varios aspectos: “concientizacion,
conocimiento, valores, actitudes, comportamientos, competencias y participacion” (MEN, 1998,

p. 24), esto con el proposito de:
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“Disefar y desarrollar proyectos ambientales escolares (PRAES) que comprometan la
participacion de la familia, la escuela y la comunidad, bajo la perspectiva de la construccion
de una nueva ética y, en consecuencia, de posibilitar un cambio de actitudes y la préctica de
nuevos comportamientos en las relaciones dinamicas del hombre con la naturaleza y la
sociedad dentro de un contexto cultural. En conclusion, debe ejercitar en la reflexion critica
respecto a comportamientos hombre-naturaleza-ciencia-tecnologia-sociedad.” (MEN, 1998, p.

25)

El trabajo en el aula y las actividades pedagogicas relacionadas con la EA, “tales como
proyectos ambientales institucionales desarrollados durante varios afios en curso, no evidencian
la apropiacion de los estudiantes a través de sus acciones y, por el contrario, se siguen
requiriendo actividades de recoleccion y disposicién de residuos” (Gutiérrez, 2015, p.60). Los
contextos escolares buscan promover una mirada mas integradora y compleja de las realidades
ambientales, sin embargo, los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), suelen alejarse o
desconocer la realidad ambiental local junto con la influencia social, cultural, econémica,

politica, ética y natural, enmarcados en problematicas socio-ambientales mutiderivados.

Otra situacion problema, es la que se visualiza en las politicas y planes econdmicos que la
contienen, el plan de &rea aboga por una dimensién ambiental basada en que “el desarrollo
sostenible es un proceso de mejoria econdmica y social, que satisface las necesidades y valores
de todos los grupos interesados manteniendo las opciones futuras y conservando los recursos
naturales y la diversidad” (MEN, 1998, p. 26), por lo tanto, se propone que la escuela debe
enfocarse en funcién de un pensamiento econdémico con lo ambiental, partiendo de la propuesta

de educacion ambiental para el desarrollo sostenible.
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Sauvé (1999) sefala que “la propuesta no implica un cambio de paradigma epistemologico,
ético y estratégico, si no que representa una forma progresista de modernidad que propone la
preservacion de sus valores y practicas, y privilegia la racionalidad instrumental mediante el
saber cientifico y tecnologico” (p. 12). Por ello, al desarrollarse en la escuela una EA desde las
ciencias naturales, se conceptualiza una idea de ambiente, entendida desde el &rea como un
sistema de relaciones entre los humanos y los ecosistemas, convirtiéndose en una “aproximacion
sistémica en donde el todo dé cuenta de las partes y cada una de ellas dé cuenta del todo” (MEN,

1996, p.24).

Aunque, lo sistémico esté planteando en la formacion ambiental del area, al contener una
perspectiva desarrollista, abarca una Idgica reduccionista, porque reduce el concepto de ambiente
a un objeto, “si el ambiente es visto como objeto, el problema ambiental es visto principalmente
como contaminacién por objetos, elementos y gases, por lo tanto, debe ser protegido y
conservado frente a la invasion de elementos que destruyen” (Eschenhagen, 2009, p.11),
planteamiento que abarca una dificultad en la interpretacion de las problemaéticas socio-
ambientales, porque no se considera importante en su ensefianza las perspectivas sociales y

culturales emergidas en el entorno natural.

Con lo anterior, la ensefianza de lo ambiental en la escuela abarca generalmente estrategias
reduccionistas, en donde se utilizan medidas educativas que promueven el reciclaje y la
disposicién de residuos, que facilitan una mayor recuperacion y reutilizacion de las materias,
situacién que minimiza el campo teérico de la ensefianza y aprendizaje de la EA en la escuela,
posibilitando una “forma de conocer, analizar y solucionar un problema, como parte de una

vision de mundo que racionaliza y fragmenta la realidad”. (Eschenhagen, 2009, p.12)
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1.1. La ensefianza de la EA trasladada al contexto: IELA

La IELA se encuentra ubicada en el municipio de Soacha, Cundinamarca en el barrio San Mateo,
comuna (5). Es una institucion de caracter privado, que a lo largo de diecisiete afios ha trabajado
sus procesos de ensefianza y aprendizaje con el Modelo Pedagdgico Conceptual, propuesto por la
fundacién Alberto Merani (De Zubiria, 2006). En su PEI plantea lo siguiente: “la educacion
como un proceso transformador de la sociedad contemplado en tres dimensiones: la humanista,

la cognoscitiva y la social” (Bernal, 2016, p. 50).

Desde esta premisa, se deduce que en la construccion del PEI no se ha contemplado una
dimension ambiental, que pueda vincular lo propuesto en la politica nacional de EA, que la
sugiere incluir en todos los procesos educativos formales, “es necesario la inclusion de la
dimension ambiental en los curriculos de la educacién preescolar, basica y media, a través del
fortalecimiento de los Proyectos Educativos Institucionales - PEI en articulacion con Proyectos

Ambientales Escolares — PRAE” (MEN y MMA, 2001, p.35)

La IELA durante cinco afios ha venido fortaleciendo los Proyectos Educativos Transversales
(PET), los cuales se desarrollan con los docentes de las areas especificas escolares. En lo que
respecta al PRAE, es un proyecto vinculado al area de ciencias naturales y educacién ambiental,
el cual se denomina “conciencia verde”. Este se fundamenta en “desarrollar conciencia
ciudadana a través del reciclaje de botellas y tapas para generar espacios limpios en la

institucion” (Bernal, 2016, p. 179).

Este proyecto, principalmente se enfoca en el desarrollo de actitudes frente al reciclaje de
residuos escolares (tapas y botellas), los cuales son mercantilizados para obtener recursos

monetarios, que son utilizados para adquirir materiales didacticos para el area. El desarrollo de
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estas dinamicas en el entorno escolar, desde la practica docente ha evidenciado dificultades en la
comprension de la ensefianza de la EA, al observarse que se reduce su campo de formacion, al
abordar como eje de conocimiento el area de las ciencias naturales. Esto, no posibilita un trabajo
interdisciplinar y transversal entre todas las areas del conocimiento escolar, al igual que
minimiza lo ambiental a una recoleccién, compra y venta del material reciclado, lo cual reafirma

la idea de ambiente como objeto.

Igualmente, el PEI y el PRAE no desarrolla un trabajo vinculante con las problematicas
socioambientales del contexto local, aunque se conocen los procesos sociales emergidos durante
afios en el municipio tales como: contaminacion, sobrepoblacion, pobreza, desplazamiento,
urbanizacion entre otros. Esto indica que dichas iniciativas no se han pensado la vinculacion de

la escuela con estas problemaéticas y se sigue trabajando lo ambiental desde la dindmica escolar.

1.2. De las dificultades a las posibilidades en la ensefianza de la EA

Abordar las dificultades de la ensefianza de la EA, desde lo propuesto en la politica nacional de
EA, los lineamientos curriculares de ciencias naturales, los PEI y los PRAE, es una forma de
entender las posibilidades que pueden surgir en su campo de formacién al afirmar, que lo
propuesto y llevado a cabo por afios en las escuelas y en particular en la IELA, no esta dando
resultados en la inclusién de una dimensién ambiental compleja y en la comprension de la

problemaética socio-ambiental.

Por ello, a través de la comunidad educativa (directivas, padres de familia, docentes y
estudiantes) se decidio construir y consolidar una propuesta tedrica participativa de EA, que

involucre una dimension ambiental compleja, desde los conceptos de educacion estética y
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complejidad ambiental. En el supuesto de que: el PEI no se ha postulado el reto epistemolégico

de la reconstruccion de un pensamiento ambiental escolar.

La dimension ambiental compleja percibe “la formacion y la capacitacion para la
comprension de la totalidad que nos rodea y nuestros vinculos con ella, teniendo en cuenta todas
las interacciones, y respetando las opiniones y posiciones de los otros” (Carrizosa, 2014, p.265),
para el trabajo de esta dimension, se considera importante incluir los conceptos de educacion
estética como aquella que “permite comprender el mundo y al ser humano desde la diversidad de
formas de ser ellos mismos, la sensibilidad que da forma al mundo, que da sentido a lo existente

y alli permite reconocer la alteridad, la diferencia” (Noguera, 2004, p. 102).

Desde esta perspectiva, se decide trabajar desde este postulado en la IELA, ya que se
considera como una posibilidad emergente que se basa en la construccion del conocimiento y
pensamiento ambiental, que asume lo “ambiental como problema, dimension, y perspectiva: es
un fendémeno cultural que tiene como punto de partida las relaciones construidas, dimensionadas
y direccionadas por las diferentes culturas en relacion con los ecosistemas” (Noguera, 2000,

p.13).

Para llevar a cabo el trabajo en esta dimensién y entender el mundo desde la diversidad y la
sensibilidad del otro (alteridad), se requiere un trabajo interdisciplinar y transversal porque “se
requiere avanzar en la construccion de nuevos objetos interdisciplinarios de estudio a través de la
problematizacion de los paradigmas, de la formacion de los docentes y de la incorporacion del

pensamiento ambiental emergente en nuevos programas curriculares” (Leff, 1998, p.187)

Es importante, en este sentido destacar el papel de las instituciones educativas en la

formacion ambiental, la Universidad de Cundinamarca (UDEC) desde la Maestria en Ciencias
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Ambientales en su énfasis complejidad, sustenta por comprender las ciencias ambientales desde
la educacion y como esta puede enfrentar los problemas socio-ambientales actuales, cumpliendo
con uno de los objetivos del desarrollo sostenible (ODS) de la calidad educativa, en propuestas
que involucren el territorio cundinamarqués, fortaleciendo los procesos en el “fomento de una
cultura investigativa que propicie la generacion y apropiacion del conocimiento para brindar

alternativas de solucion a problematicas ambientales.” (UDEC, 2016)

Los entes educativos entonces, tienen la responsabilidad socio-ambiental de generar
estrategias, propuestas 0 modelos pedagdgicos alternativos a la “la racionalidad reduccionista
que separa en fragmentos pequefios el mundo que habitamos, que totaliza el conocimiento, no
reconoce la diversidad ni los saberes desde las territorialidades de los contextos particulares”
(Eschenhagen, 2009, p.11) enfocandose entonces, en una alternativa que proyecta la formacion
ambiental desde el territorio (Soacha), en un trabajo vinculante con todos los actores del proceso
educativo, que reflexione los postulados del razonamiento reduccionista y el concepto de

ambiente como objeto, evidenciado en la practica de la ensefianza de la EA en la IELA.

En relacion con las consideraciones anteriores, es importante identificar que procesos
educativos, metodoldgicos, tedricos y didacticos se han llevado a cabo en contextos de
ensefianza y aprendizaje de lo ambiental en particular en la escuela, por ello se mencionan otras

perspectivas de entender la EA. .
1.3. Otras perspectivas en la ensefianza de la EA

Investigaciones que aboguen practicas sobre experiencias educativas y pedagdgicas desde las
posturas de la educacion estética y la complejidad ambiental en la escuela, son muy escasas y

resultan desconocidas. Esta postura se basa especificamente es un trabajo abordado por Patricia
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Noguera (2000) desde la filosofia, la complejidad y la estética como una alternativa teérica en la
formacion ambiental escolar. En este sentido, se reconocen experiencias en EA que son
particulares y contextualizadas desde la complejidad ambiental particularmente en los contextos

educativos escolares.

En distintos paises del mundo, se vienen abordando procesos investigativos desde diferentes
perspectivas educativas entorno a la EA. De singular importancia son aquellas contenidas en las
publicaciones de la Revista de Investigaciones en la Escuela del Doctorado en educacién de la
Universidad de Sevilla en Espafia, a cargo del docente Eduardo Garcia (2004). Su trabajo se
orienta principalmente hacia la didactica de la educacion ambiental, teniendo en cuenta
metodologias y métodos tedricos en el marco de la inclusion de la perspectiva de la complejidad

en la escuela.

Trata de responder el interrogante sobre como traducir la complejidad a decisiones didacticas
en las escuelas, argumentando que la epistemologia de la complejidad debe ser para el educador
algo mas que un fundamento tedrico. Propone complejizar la practica docente, en el caso
concreto de la EA, a través del uso de modelos analdgicos, “que permitan materializar los
conceptos para hacerlos asimilables méas directamente al alumno, integrando los conceptos con
los procedimientos y aspectos ideoldgicos, de manera que se asimilen roles desde los problemas

socio-ambientales” (Garcia, 2004, p. 53).

Echarri (2011) por su lado, considera que es mucha la bibliografia que se edita sobre la
conceptualizacion de la EA; sin embargo, no se ha encontrado disponible bibliografia sobre
experiencias practicas que trabajen especificamente este concepto en nifios, nifias y jovenes, y
por tal motivo, se ha intentado incidir en un factor educativo dirigido a estudiantes de secundaria,

el cual consistid en el desarrollo de material didactico, CD, cuentos, materiales para el maestro y
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estudiantes con el objetivo de “implementar en los procesos educativos escolares, la complejidad
del ambiente y de qué manera enfocarla a la resolucion de los problemas ambientales” (Echarri,

2011, p. 21).

Por otro lado, Isabella Orellana (2006) realiza una sintesis explicando dos modelos en
educacion ambiental: la Eco-formacidn Sauvé (2003) y la Eco-ontogénesis Berryman (2002).
Estos desarrollan en las instituciones la encuesta participativa y la investigacion-accion para la

resolucion de problemas comunitarios ambientales, y se caracterizan por:

“Proponer la participacion activa y critica de los miembros de la comunidad en los procesos
de decision, a través de una estrategia educativa de nuevo tipo, que se articula en el contexto
propio de cada region, proponen implantar un proceso creativo de participacion y de
cooperacion en grupo, que esté en constante evaluacion de manera que pueda adaptarse y

ajustarse a los continuos cambios del medio biofisico y social. (Orellana, 2006, p. 1)

Jickling (2004) en su investigacion: Haciendo Etica una actividad cotidiana: ¢Cémo podemos
reducir las barreras? Propone que la ética desde la complejidad se convierta en una préctica
ciudadana, en donde se problematicen las posibles barreras en la educacion, que no permiten que
se convierta en una accion particular de los sujetos, donde luego incluye a los educadores
ambientales, para crear condiciones pertinentes a evaluar las problematicas socio-ambientales y

que la ética desde la complejidad se convierta en una préctica constante y cotidiana.

Constituyéndose en una corriente investigativa en la educacion mundial, que propone a los
educadores la utilizacion de poemas, imagenes y metaforas como manera de recrear discursos
creativos, que permitan una discusion pertinente del pensamiento de los nifios sobre el ambiente

y sus problematicas inmediatas, haciendo de la ética desde la complejidad una actividad diaria
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gue comprometa al estudiante con sus experiencias, valores, emociones y sentimientos

conectandola a cuestiones de la vida real.

Estas investigaciones abordadas, se enfocan principalmente en un trabajo didactico y
participativo de la EA desde la complejidad, involucrando escenarios escolares y sus problemas
socio-ambientales en busca de disminuir la problematica ambiental en su territorios, al contrario
como mencionaremos a continuacion, a las investigaciones realizadas en Latinoamérica, donde
se aborda de manera critica los contenidos de la EA, que formulan nuevos conceptos y formas de
pensar su ensefianza desde los preceptos de la complejidad, y con ello propuestas en términos de

la educacion estética.

Rosa Leticia Troilo (2008) propone diferentes acciones y estrategias teorico-pedagogicas en
el salén de clase basadas en los fundamentos del pensamiento complejo, en el cual se estimula la
investigacion y el debate con el fin de desarrollar en los estudiantes conciencia ambiental y
responsabilidad con ellos mismos y con el medio que los rodea. Incluyéndolos en los proyectos
del area de ciencias naturales desde la perspectiva de la ecologia, argumenta que “la cuestion
ambiental ya no es solo cientifica, sino politica y social, es el patrimonio cotidiano de toda la
humanidad que crea vinculos de compromiso reales frente al medio ambiente, orientada por

principios integradores, complejos y recursivos”. (Troilo, 2008, p. 7)

Por su parte, Victor Rodriguez (2014) propone establecer un analisis tedrico — historico —
reflexivo de los contenidos de la EA y la educacion estética en la formacion primaria mexicana,
y establece un plan de accion para fortalecer la practica de los docentes en el campo de la EA
hacia la complejidad. Este plan de accion direcciona las formas teoricas y metodologicas del

coémo se deberia enseriar lo estético en la compresion de lo ambiental, involucrando en los
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estudiantes la dimension estética a través de un taller creativo aplicado a los docentes de la

escuela primaria Margarita Maza de Juarez.

Melillo (2012); establece en el Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina, una
propuesta de educacion ambiental: ideas y propuestas para docentes nivel inicial, la cual se
caracteriza por ser una politica extensiva de EA que, junto con el acompafiamiento del Estado,
pueda brindar EA a todos los nifios y jovenes. Es un material tedrico y didactico que “aspira a
convertirse en un medio, un aporte que colabore con el trabajo docente en el desarrollo e
implementacidn de practicas educativas cuyo sustrato tedrico y metodologico tengan por

finalidad restituir los vinculos entre personas, sociedades y ambiente” (Melillo, 2012, p. 11)

En Colombia, la Universidad Nacional de Manizales, ha avanzado en la construccion de una
linea de investigacion en epistemologia ambiental en la que Patricia Noguera (2000) ha
consolidado investigaciones como trabajos de grado en maestria y doctorado entorno a la
educacion ética-estética, la complejidad, la filosofia y el pensamiento ambiental. Se mencionan
dos trabajos en particular de esta linea de investigacion, ya que refieren a procesos educativos

escolares:

Cerquera (2015), en su propuesta pedagdgica de EA, desde la perspectiva de la complejidad,
en torno a los residuos solidos demuestra que se “debe articular al contexto institucional con la
dimensidn territorial establecida a través de la relacion de la problemética de estudio con la
estructura ecoldgica y social de la comunidad”. (Cerquera, 2015, p.154). Esto implica, abordar
el eje ambiental desde los saberes interdisciplinarios, lo cual “demanda el reconocimiento de los
saberes experienciales, cotidianos y académicos presentes en la comunidad educativa”.

(Cerquera, 2015, p.178)
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Londofio (2008) en el contexto de la EA desde la complejidad, identifica a la escuela como
escenario complejo y propone formas y practicas de la EA desde el conocimiento del cuerpo, es
decir, desde el conocimiento del mundo viviente como una propuesta que logre asumir el acto
educativo desde la complejidad, en torno a los proyectos transversales institucionales, por lo

cual:

(...) la emergencia de practicas correctas en los estudiantes, en lo concerniente a su relacion
con el medio ambiente, ha de conocer los lenguajes de la naturaleza, los lenguajes de
relaciones. Por eso, es necesario trenzar un nuevo hilo en este tejido que Ilamamos EA, ese

nuevo hilo es el proceso cognitivo, proceso vital o proceso de la vida. (Londofio, 2008, p. 64)

Igualmente la linea de investigacion: La educacion ambiental en los contextos educativos
colombianos, adjunta al departamento de biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional de
Colombia, ha desarrollado investigaciones articuladas a la ensefianza de lo ambiental en la
escuela, con el objetivo de “construir conocimiento sobre Educacion Ambiental (E.A.) en
aspectos conceptuales, pedagogicos, metodologicos y didacticos a partir de los desarrollos
teoricos y la identificacion de los enfoques y tendencias en E.A. que se vienen implementando en

la escuela” (Pérez, 2005, p. 40)

En particular la investigacion denominada, escuela, ambiente y territorio: una propuesta
didéctica emergente en educacion ambiental, en donde a partir de las discusiones sobre la
incorporacion de la dimension ambiental con miembros de la comunidad educativa de un colegio
distrital, se construy6 una propuesta didactica emergente de EA, en donde se articul6 la mirada
compleja de la realidad escolar, “que mantiene interacciones permanentes con el contexto social

y cultural a nivel de la familia, barrio, localidad y ciudad, evidenciado la importancia del
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reconocimiento del territorio y el ambiente desde una perspectiva sistémica” (Pérez, Porras,

Gonzélez, 2008, p. 97)

Por otro lado, la Universidad de Cundinamarca en articulacion con la Especializacién en
Educacion Ambiental y Desarrollo de la Comunidad, (Paez , 2013), realiza una investigacion
denominada La préctica pedagodgica en las escuelas rurales de la provincia del Sumapaz, donde
se desarrolla un estudio reflexivo e interpretativo, sobre las experiencias en la practica docente
de instituciones educativas del Sumapaz, “de este proceso se resaltara el como a través de estos
espacios escolares el docente configura una identidad que le permite tener una postura ante el
cual ejerce su rol profesional” (Paez, 2013, p. 39). Esta investigacion, permite entablar relaciones
actividades educativas, que configuran nuevas maneras de pensar, percibir y comprender los
contextos en los cuales se ejerce la profesion docente, para reconocer y reconstruir el territorio

desde perspectivas ambientales diferenciadas.

Con lo anterior, las investigaciones que se han llevado a cabo en practicas de la EA, expresan
la necesidad de un cambio en la manera como se ensefia y se aprende lo ambiental en las
escuelas. Es de vital importancia integrar perspectivas complejas en la resignificacion de la
relacion naturaleza, sociedad y cuerpo de la vida, ya que debe sufrir una transformacién que
resista al reduccionismo y asuma la tarea de visibilizar otras formas de ensefiar la EA en la

instituciones educativas escolares.

1.4. Una propuesta para ensefiar desde lo estético y complejo en la escuela

La propuesta educativa de EA para la IELA, pretende articular al PEI la dimension ambiental
compleja desde los conceptos de la educacion estética y la complejidad ambiental,

convirtiéndose en una estrategia y postura tedrica que abarca los procesos educativos del
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curriculo escolar, ya que el PEI es interdisciplinario y transversal en los proyectos educativos de
las reas de formacién, el PRAE y en los planes de estudio de las asignaturas, abarcando los
problemas socio-ambientales del territorio y en un trabajo participativo con los miembros de la

comunidad educativa.

Esta estrategia y postura educativa sustenta una posible solucién, al interrogante de
investigacion fundamentado en ¢ qué caracteristicas debe tener una propuesta de EA en la IELA
para que, desde la educacion estética y la complejidad ambiental, se incluya la dimensién
ambiental compleja? Para dar respuesta a este interrogante, se plantearon cuatro (4) objetivos que

apuntan a desarrollar de manera efectiva la investigacion.

El objetivo general plantea disefiar una propuesta de EA para la IELA que tenga en cuenta la
inclusién de la dimension ambiental compleja desde la educaciéon estética y la complejidad

ambiental. Para este proposito se trazaron tres objetivos especificos.

Identificar los procesos de ensefianza de la EA en la IELA, que evidencien las distintas

experiencias y sus resultados de aplicacion en la comunidad educativa.

Reconocer los elementos educativos tedricos necesarios para la construccion de una propuesta

de EA por parte de la comunidad educativa de la IELA.

Definir la estructura educativa de la propuesta en EA para la inclusion de la dimensién

ambiental compleja en la comunidad educativa de la IELA.
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Capitulo 1. Marco referencial de la investigacion

Ella esta en el horizonte.

Yo me acerco dos pasos y ella se aleja dos pasos.

Camino diez pasos y el horizonte se corre diez pasos mas alla.
Por mucho que yo camine, nunca la alcanzaré.

¢Para qué sirve la utopia? Para eso sirve, para caminar.
Eduardo Galeano

2. Una aproximacion normativay teorica

En el siguiente capitulo se presenta el abordaje normativo y teérico que concierne a la presente
investigacion, a partir del analisis del problema de estudio, que permite entender las dindmicas
ambientales escolares entorno a la pregunta problema, articulandolo con los referentes tedricos
que la sustentan. Ello implica, identificar las posturas en politica publica de EA y comprender los

referentes teoricos de la investigacion.

2.1. Politicas publicas en educacion ambiental

En el campo de politicas ambientales, han existido tres grandes conferencias mundiales
convocadas principalmente por las Naciones Unidas (ONU). La primera tuvo lugar en
Estocolmo, con el titulo Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano en 1972; la
segunda se realizé en Rio de Jainero, bajo el titulo Cumbre Mundial sobre el Desarrollo
Sostenible, en 1992 y la tercera se organizd en Johannesburgo en el 2002, bajo el titulo Cumbre
Mundial sobre Desarrollo Sostenible, en donde se han llegado a acuerdos gubernamentales en

EA.

De alli surgen reuniones especificamente en el campo de la EA, que son principalmente tres
la Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Relativa al Medio Ambiente en Thilissi, en
1977, el Congreso Internacional de Educacion y Formacién sobre el Medio Ambiente en Moscd,

en 1987 y la Conferencia Internacional sobre Medio Ambiente y Sociedad: Educacién y
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Sensibilizacion para la Sostenibilidad en Thesaloniki, Grecia 1997. A continuacion se realiza un

diagrama donde se explica la tendencia, el objetivo y los acuerdos llegados a cada una de estas

cumbres.

Tabla 1. Acuerdos Politicos Internacionales en EA

1972

1987

2002

1977

1987

Obijetivo

Proporcionar los conocimientos fundamentales
de ciencias naturales y de ciencias sociales
necesarios para la utilizacién racional y la

conservacion de los recursos de la biosfera y
para el mejoramiento de la relacién global

entre el hombre y el medio. (UNESCO, 1972.

Citado en Novo, 1995, p. 30.)

Integrar el desarrollo econémico y | proteccion
ambiental, entendido este como el desarrollo
que satisface las necesidades de la generacion
presente sin comprometer la capacidad de las
generaciones futuras para satisfacer sus
propias necesidades. (UNESCO, 1987)

Reconocer que la erradicacion de la pobreza,
la modificacion de las pautas insostenibles de
produccién y consumo, la protecciony la
ordenacion de la base de recursos naturales
para el desarrollo social y econémico son
objetivos primordiales y requisitos
fundamentales de un desarrollo sostenible

Lograr que la poblacién mundial tenga
conciencia del medio ambiente y se interese
por él y por sus problemas conexos y que
cuente con los conocimientos, aptitudes,
actitudes, motivaciones y deseos necesarios
para trabajar individual y colectivamente en la
busqueda de soluciones a los problemas
actuales y para prevenir los que pudieran
aparecer en lo sucesivo.

La educacién ambiental es un proceso
permanente en el cual los individuos y las
comunidades adquieren conciencia de su
medio y aprenden los conocimientos, los

valores, las destrezas, la experiencia también
la determinacion que les capacite para actuar
individual y colectivamente, n la resolucién de
problemas ambientales presente y futuros.

Acuerdos

-Declaracion del dia mundial de la tierra
-Creaci6n del Programa de las Naciones Unidas
para el Medio Ambiente (PNUMA)

-Bases fundamentales para una politica ambiental
en el futuro y una legislacion internacional sobe el
medio ambiente
-Reconocimiento de la estrecha relacion que existe
entre la destruccién ambiental y el modelo
econémico
-Distribucién de la responsabilidad de los paises
en desarrollo
-Informe Brundtland Nuestro Futuro Comun
-Responsabilidad ligada al Banco Mundial y a la
Asociacion Internacional del Fomento
-Adopcion de una estrategia global de accion que
se plasmo en la Agenda 21
-Tratado de Educacién Ambiental

-Poner en practica el desarrollo sostenible en
acuerdo con todas las naciones.

-Perfilo los seis objetivos de educacién ambiental:
Toma de conciencia, conocimientos, actitudes,
aptitudes, capacidad de evaluacion, participacion.
-El ambiente se empieza entender de una forma
mas amplia
-Estrategias y modalidades para incorporar la
educacion ambiental en los sistemas educativas
-Cooperacion internacional

-Fortalecer el sistema internacional de informacion
y de intercambio de datos.

-Definir estrategias de organizacién y transmision
de mensajes para la educacion
-Necesidad de integrar la dimensién ambiental en
las universidades y de fomentar una formacién
cientifica y técnica especializada.

Tendencia

Practica Interdisciplinaria

Educacion hacia el desarrollo
sostenible.

Educacion para el desarrollo
sostenible

Interdisciplinariedad, la critica
al sistema educativo, y la
existencia de un nuevo orden
econémico.

Resolucion de Problemas
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1997 Reorientacion de la educacién como todo -Educar para un futuro sostenible: conceso Educacion hacia la

hacia la sostenibilidad implica todos los internacional como un impetu para la accién. sostenibilidad

niveles formales, no formales e informales de -Reorientar la educacion formal hacia la
educacion en todos los paises. El concepto de sostenibilidad

sostenibilidad comprende no solo el medio -Conciencia publica y entendimiento
ambiente sino también la pobreza, poblacién, -Cambios de estilos de vida sostenible: cambio de

salud, seguridad alimenticia, democracia, patrones de produccién y consumo

derechos humanos y paz. -Invertir en educacién: contribuir a un futuro
sostenible

-Etica, cultura y equidad en el logro de la
sostenibilidad

Fuente: Adaptado de Educacién Ambiental Superior en América Latina. Retos Epistemologicos
y curriculares. Eschenhagen, 2009, pp. 88-120

2.1.1. Politica de educacion ambiental nacional.

Colombia con la Constitucion de 1991, se postulé como protectora de los derechos del medio
ambiente, por el significativo nimero de articulos que menciona en relacién con los derechos y
los deberes ambientales de la sociedad. En el articulo 67 se establece que: "la educacién formara
al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica
del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la

proteccién del ambiente” (Const., 1991, art. 67)

La Ley 99 de 1993 da origen al Ministerio del Medio Ambiente y reordena el sector publico
encargado de la gestion y conservacion del medio ambiente y los recursos naturales renovables.
Se crea el SINA en 2002, que orienta entorno a la politica nacional de EA, para la formacién no
formal, formal y comunitaria orientando los ejes, tendencias y estrategias entorno a la educacion
hacia la sostenibilidad. En 1994 se promulga la Ley 115, Ley General de Educacién. La cual

establece como uno de los fines primordiales de la educacion:

“La adquisicion de una conciencia para la calidad de vida, el uso racional de los recursos
naturales, la prevencion de desastres dentro de una cultura ecolégica y del riesgo, la defensa
del patrimonio cultural de la Nacién y la conservacion, proteccion y mejoramiento del medio

ambiente” (Ley 115, 1994)
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Esta ley desarrolla el Decreto 1860 de 1994, que abarca la normativa PEl y PPT para todos
los entes educativos tanto publicos como privados, que involucran los requerimientos para la
elaboracion y desarrollo de los PRAE. Para el logro de estos propdsitos, mas recientemente se
formul6 el Decreto 1075 del 2015 reestructurd que: “cada establecimiento educativo goza de
autonomia para formular, adoptar y poner en préctica su propio proyecto educativo institucional,
su adopcidn debe hacerse mediante un proceso de participacion de los diferentes estamentos

integrantes de la comunidad educativa”. (Ley 115, 1994)

2.1.2. Politica ambiental nacional escolar.

A partir del Decreto 1743 de 1994 se establece los lineamientos generales para la formulacion de
los PRAE, los cuales constituyen un camino viable para incluir la dimension ambiental en la
escuela y que en el marco de diagnosticos ambientales, regionales o nacionales coadyuven a la
resolucion de problemas ambientales especificos. Por ello, “la educacion ambiental debera tener
en cuenta los principios de interculturalidad, formacion en valores, regionalizacion,
interdisciplinar y de participacion y formacion para la democracia, la gestién y la resolucion de

problemas” (Ley 115, 1994)

Mas recientemente se crea la Ley 1549 del 2012, la cual fortalece la institucionalizacion de la
Politica Nacional de Educacién Ambiental y su incorporacion efectiva en el desarrollo territorial,
y establece una definicion: “la EA debe ser entendida, como un proceso dinamico y participativo,
orientado a la formacidn de personas criticas y reflexivas, con capacidades para comprender las

problematicas ambientales de sus contextos (locales, regionales y nacionales” (Ley 1549, 2012)
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2.2. Consolidacion de la dimension ambiental compleja

Teniendo en cuenta que esta investigacion se encuentra orientada al disefio de una propuesta en
EA que incluya la dimension ambiental compleja desde la educacion estéticay la complejidad
ambiental en la comunidad educativa de la IELA, se considera importante dentro de los
referentes teoricos definir el concepto de ambiente y tendencias de EA orientado principalmente
desde lo argumentado por Sauvé (2002), la perspectiva tedrica de la ensefianza de la EA
enmarcado en Caride & Meira (2001), el pensamiento complejo desde lo postulado por Morin
(1997), Leff (2004) y Carrizosa (2001) y finalmente la perspectiva tedrico-educativa de Noguera
(2000) en lo que respecta a la educacion estética y la complejidad ambiental, ejes centrales del

tema de investigacion.

2.2.1. Educacion ambiental y su campo teorico.

La EA es un campo teorico ya que, propone diferentes teorias en su ensefianza y aprendizaje
“para adquirir una vision teorica amplia de la EA es importante clarificar y especificar sus fines,
asi como analizar sus definiciones, que son mdltiples, con el objeto de adquirir una conciencia
clara desde donde se esta argumentando, teorizando y trabajando.” (Eshenhagen, 2009, p.122).
Por tal motivo, entrar a pensarla LA EA implica tener en cuenta el tipo que se pretende ensefiar

dentro de la conceptualizacion de “ambiente” que se proponga.

La investigacion ha tomado como fuente tedrica de este concepto, las reflexiones
argumentadas por Sauvé (2002), donde el ambiente se conceptualiza en tres esferas de
interaccion, que se pueden imaginar como tres circulos entrelazados: la primera esfera es la
personal, el yo; la segunda es la alteridad, los otros, y la tercera es la de las relaciones con el

ambiente fisico, con lo cual posibilita el entendimiento del ambiente desde la alteridad.
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Como es un campo teorico, tanto en su fundamento epistemoldgico como en la practica han
existido maltiples perspectivas de su ensefianza, que se constituyen como una ayuda para tantear
el terreno teniendo en cuenta el objetivo que se pretende alcanzar. Para la propuesta, se tiene en
cuenta la perspectiva teodrica de Caride & Meira (2001), por ser una postura que “permite
esclarecer los aspectos para un cambio profundo, al tener en cuenta la importancia de la
epistemologia y proponer una serie de puntos de partida y aspectos para aproximarse al reto de ir

construyendo una realidad alternativa.” (Eschenhagen, 2009, p. 134)

Esto, enmarcado desde la préactica social critica donde se manifiesta que “la educacion
ambiental debe ser entendida, como una problematica social, mediado axioldgica y
simbolicamente, desde enfoques dialdgicos, fenomenoldgicos, interaccionistas y constructivistas
en lo que lo humano y lo cultural adquieren la relevancia epistemoldgica y metodoldgica que

corresponda” (Caride & Meira, 2001, p. 102)

Desde esta perspectiva, la propuesta tiene en cuenta estas posturas para su construccion,
porque proporciona un entendimiento diferente de la realidad escolar, que reconoce la
complejidad ambiental para transformar las relaciones existentes entre los humanos en el
ambiente, junto con la construccion de los saberes ambientales, en la integralidad compleja del

ambiente en funcién de la alteridad.

2.2.2. Tendencias y corrientes de ensefianza de la EA.

Cuando se aborda el campo de la EA, se proponen diferenciadas maneras de concebir y de
practicar los procesos de ensefianza y aprendizaje, claves para entender las posturas ideoldgicas
que se ensefian y aprenden en la IELA. Por ello Sauve (2004) realiz6 una categorizacion de las

corrientes de EA, en donde presenta la concepcion de ambiente, la intension central de EA, los
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enfoques privilegiados y las estrategias 0 modelos pedagdgicos, empezando desde las corrientes

maés tradicionales hasta las mas recientes (Tabla 2):

Tabla 2. Corrientes y Tendencias de Educacién Ambiental

Corriente

Naturalista

Conservacionista /
recursista
Resolutiva

Sistémica

Cientifica

Humanista

Moral / Etica

Holistica

Bio-regionalismo

Préxica

Critica Social

Feminista

Ambiente

Relacion con la naturaleza

Naturaleza-recurso

Conjunto de problemas

Sistema

Objeto de conocimiento

Dimensién humana

Conjunto de Valores

Totalidad

Desarrollo bio-regional

Problema

Relaciones sociales

Relaciones de poder

Educaciéon Ambiental

Comprension de los
fenémenos ecoldgicos y de
desarrollar un vinculo con la
naturaleza.
Educacion para la
conservacion
Informarse sobre
probleméticas ambientales,
asi como a desarrollar
habilidades apuntando a
resolverlos
Ecolégica

Hipétesis
Observacion
Experimentacion
Explorar el medio ambiente
como medio de viday a
construir una representacion
de la naturaleza.
Formacion en valores
ambientales

Interpretar a la naturaleza en
sus formas

Desarrollo de una relacién
preferente con el medio local
o0 regional, en
el desarrollo de un
sentimiento de pertenencia a
este Ultimo y en el
compromiso en favor de la
valorizacion de este medio.
Emprender un proceso
participativo para resolver un
problema socioambiental
percibido en el medio de vida
inmediato.

Anélisis de las dindmicas
sociales que se encuentran
en la base de las realidades y
probleméticas ambientales

Trabajar activamente a
reconstruir las relaciones de
género armoniosamente a
través de la participacion en
proyectos conjuntos donde
las fuerzas y talentos de cada
uno y de cada una
contribuyen de manera
complementaria

Enfoque

Cognitivo: Aprender
de las cosas sobre la
naturaleza.

Gestién ambiental y
€co civismo
Problematicas
ambientales

Conocer y
comprender
adecuadamente las
realidades y las
problematicas
ambientales.
Ciencias
ambientales

Relacion naturaleza-
cultura

Relacion con la
naturaleza es un
deber ético
Relacion de todos
los seres de la
naturaleza entre si.
Participativo y
comunitario.

Resolucion de
problemas
socioambientales

Critica de las
relaciones sociales
que afectan el
ambiente.

Reconstruccion de
la relacion con el
mundo.

Modelo pedagéagico

La educacion para la tierra:
Steve Van Matre (1990)

Asociacion COREN de
Bélgica
Desarrollo secuencial de
habilidades de resolucién
de
Problemas.

R. Hungerford (1992)
Shoshana y Shashack
(1987) desarrollaron un
modelo pedagégico
centrado en el enfoque
sistémico

Goffin (1985) modelo
pedagoégico centrado en el
proceso cientifico
Dehan y Oberlinkels
(1984) Modelo de
intervencion

Lozzi (1987) Desarrollo
moral de los alumnos

Nigel Hoffmann (1994
Enfoque orgénico de las
realidades ambientales.
Elsa Talero y Gloria
Humana de Gauthier
(1993). La escuela deviene
aqui el centro del
desarrollo social y
ambiental del medio de
vida.

William Stapp (1988)
La investigacion-accion
para la resolucion de
problemas
comunitarios
Chaia Heller (2003),
corriente de ecologia
social.

Annette Greenall Gough
(1998) aplica la critica
feminista al
movimiento de educacién
ambiental
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Etnografica Caracter cultural de la Adaptar la pedagogia a las Relacién cultural Thierry Pardo (2001)
relacion con el medio realidades culturales con la naturaleza Etnopedagogia
ambiente diferentes, sino inspirarse en
las pedagogias de diversas
culturas que tienen otra
relacion con el
medio ambiente

Eco-educacion Esfera de interaccion Aprovechar la relacion con el Lazos entre los Eco-ontogénesis de
medio ambiente como crisol nifios y nifias en Tom Berryman (2002)
de relacion con el Eco-formacién Gaston
desarrollo personal, al medio ambiente. Pineau (2000)

fundamento de un actuar
significante y responsable

Sostenibilidad / Recurso Consiste esencialmente en Desarrollo y Programa Internacional
sustentabilidad desarrollar los recursos progreso con el de Educaciéon Ambiental
humanos, en apoyar medio ambiente. por un Programa de
el progreso técnico y en Educacion para un futuro
promover las condiciones viable (UNESCO 1997)

culturales que favorecen los
cambios sociales y
econdmicos.

Fuente: Adaptado de una cartografia de corrientes en educacion ambiental. (Sauvé, 2004, pp. 1-
22)

2.2.3. El pensamiento complejo en la educacion ambiental escolar.
El pensamiento complejo se convierte, en la posibilidad educativa de teorizar, formas distintas de
accionar en la escuela, ya que este “nace al reconocer que no es posible entender la realidad de
manera lineal-casual y al evidenciarse cada vez mas las dificultades de la ciencia moderna

tradicional para explicar las relaciones en el campo ambiental” (Eschenhagen, 2009, p. 51).

Este reconocimiento, se sustenta en que la realidad del mundo actual debe “concientizar
acerca de las relaciones que han sido disueltas a través de la separacion entre las disciplinas y los
tipos de conocimiento” (Morin, 1997), lo cual implica aceptar y tratar de aprender la
multiplicidad de relaciones que se establecen entre los procesos naturales y sociales, y “no como
se ha hecho tradicionalmente, en el estudio de los objetos mismos de manera aislada”

(Eschenhagen, 2009, p. 57).

Igualmente, el pensamiento complejo tiene un aporte muy importante para poder entender el
ambiente como un sistema de relacién, por lo tanto su idea de complejidad consiste en hacer

entender que “uno de los mayores problemas de la ciencia ha sido su constante tendencia a la
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fragmentacion del conocimiento que imposibilita actualmente comprender la complejidad del
problema ambiental, y que en la mayoria de sus casos esta fuertemente anclada en la estructura

de la misma educacion” (Eschenhagen, 2009, p. 51).

Por lo tanto, el pensamiento complejo sefiala algunos aspectos importantes para salir de la
vision del mundo actual caracterizado por la idea de progreso, en donde el ser humano dominay
controla su entorno. Esto, lo logra a través de la ciencia “la cual cosifica y objetivista para
reducir y controlar, fragmentado la realidad para conocer en detalles sus partes, mientras el
sistema econdmico Yy su racionalidad introducen una division de trabajo dentro de la ciencia
mismas” (Eschenhagen, 2009, p. 9), lo cual esta dominada principalmente por la logica del

mercado, al producir de manera masiva, alterando los sistemas naturales.

Lo anterior, se convierte en problematicas claves para empezar a transformar las bases, las
estructuras y los contenidos educativos actuales y en la posibilidad de explorar otras posturas
educativas escolares basadas en el conocimiento complejo. EI conocimiento es constante, en
movimiento, de interrelacion y de transformacion, por lo tanto, el pensamiento complejo no
puede abordar una definicion unica. Por la complejidad “se esta refiriendo al tipo de relaciones
I6gicas instituidas entre diferentes categorias o conceptos claves y que gobiernan el discurso, el

pensamiento y la teoria que lo obedecen” (Morin, 1997, p. 190).

Con estas reflexiones, Eschenhagen (2009) resume las claves del pensamiento complejo y
propone los tres principios basicos a los que se refiere Morin (1997): el principio dialdgico, que
permite mantener una dualidad dentro la unidad, el principio de la recursividad organizacional
que “rompe con la idea lineal de causa y efecto, de producto-productor, de estructura —
superestructura, porque todo lo que es producido reentra sobre aquello que lo ha producido en un

ciclo en si mismo auto-constitutivo, auto organizador y auto productor” y, finalmente, el
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principio hologramatico, que dice que todo esté en las partes y las partes en el todo. Estos

principios estan ligados entre si, retroalimentandose con maltiples interrelaciones.

Morin (1997) ademas, plantea entender el ambiente como un sistema de relacion y, en este
sentido, conlleva a ecologizar el pensamiento, es decir, que los sistemas ya existentes deben
sumergirse a la lI6gica de la ecologia, sistemas vivos, sistemas sociales y organizacionales, la
naturaleza y la cultura. Esto implica que no todo lo conocido puede sucumbirse a las leyes
ecologicas por lo tanto, aunque Morin (1997) se preocupa por mostrar la complejidad de la
naturaleza y la cultura, “no renuncia en su teoria a la objetivacion del mundo, ni reconoce las
relaciones de poder que construyen una sociedad que no son las leyes ecoldgicas, ni cuestiona la

racionalidad economica” (Eschenhagen , 2009, p. 61).

Por lo tanto, el pensamiento complejo permite comprender la dimensién ambiental compleja
en la escuela, pero no solo desde la identificacion de las relaciones existentes en el sistema
escolar en relacién con lo natural y cultural del territorio, sino que implica un trabajo conjunto
con las interacciones de poder existentes en la comunidad educativa, enfatizando en los
problemas socio-ambientales del municipio, como una estrategia sistémica con la escuela que se
interrelaciona con diferentes sujetos, y rompe con la linealidad de la EA al reconocer relaciones

comunitarias que son dialdgicas y transformadoras en el accionar escolar.

2.2.4. Del pensamiento complejo a la complejidad ambiental en la escuela.

El area que permite el entendimiento de la realidad desde el pensamiento complejo es quizas la
planteada por la problematica ambiental, al reconocer que las formas tradicionales de conocer el
mundo exigen aproximaciones complejas, es entonces aqui, donde la escuela como potenciadora

del conocimiento del mundo debe pensarse en supuestos complejos.
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Existen dos corrientes claramente teorizadas en la complejidad ambiental, una de ellas
planteada por Julio Carrizosa Umaiia (2001), en donde postula que lo importante es sacar el
ambientalismo del formalismo institucional a través de una vision ambiental compleja. Esta es
entendida, como la forma de ver la realidad para poder percibir lo complejo de la problemética
ambiental, al emplear el concepto m&s como un adjetivo, que asume el ver profunda y
ampliamente, con referencia a un ser ético y estético, a sus interrelaciones y a sus realidades

complejas.

Enrique Leff (2004) aborda el tema de la complejidad de una manera diferente, parte de la
afirmacion de que a la problematica ambiental no se le puede dar una solucion tomando medidas
instrumentales, si no que esta es un proceso de deconstruccién y reconstruccion del pensamiento,
que tiene que llevar a una transformacion del mismo conocimiento y a un cambio de la

mentalidad, como la expresion de la crisis de la civilizacion.

Leff (2004), propone nuevos espacios epistemoldgicos ambientales, el cual postula:
“fundamentar una EA capaz de reconstruir y resinificar una vision del mundo alternativa”
(Eschenhagen, 2009, p.65) para ello, su estrategia ha sido la construccion de tres conceptos
importantes que han sido: la racionalidad ambiental, el saber ambiental y la productividad

ecotecnoldgica.

La racionalidad ambiental se refiere a “‘un nudo complejo de procesos materiales y simbolicos
de razonamiento Yy significaciones constituidas por un conjunto de préacticas sociales y culturales
heterogéneas y diversas” (Leff, 2004, p. 210), donde emerge un conjunto de valores, intereses y

acciones que posibilitan la relacion sociedad en la naturaleza.

37



El saber ambiental es visto entonces “como un proyecto de revision y reconstruccion del
mundo a través de estrategias conceptuales y politicas en la transformacién de la vision de la
naturaleza” (Leff, 1998, p.219) y la productividad ecotecnoldgica “conduce hacia un proceso
historico y dindmico del aprovechamiento de los recursos, como un proceso de innovaciones
cientifico-tecnoldgicas, de reorganizaciones productivas y de reestructuraciones ecosistémicas”

(Leff, 2000, p. 74)

Desde estas perspectivas, la complejidad ambiental en la escuela es un proceso transformador
y un proyecto social, que segin Eschenhagen (2009), es una propuesta filosofica y
epistemoldgica que quiere propiciar una vision del mundo diferente, con el reto de poder
transmitir y evidenciar los efectos del pensamiento moderno en la problemética socio-ambiental,
reconocer sus dispositivos ideoldgicos y sus estrategias de poder que han capitalizado a la
naturaleza, asi como su racionalidad que han destruido las bases de convivencia sustentable entre

el ser humano y el ambiente.

La propuesta vinculada a estas posturas tedricas se convierte en un reto epistemolégico que
implica la construccion de la complejidad ambiental en la escuela, desde la formulacién de un
pensamiento ambiental en el PEI, donde participe activa y efectivamente la comunidad
educativa, conceptualizado desde las posturas de la educacion estética, la cual lleva a la
transformacion de las relaciones de la sociedad en el ambiente y de los tejidos profundos de la

trama de la vida.

2.2.5. La educacion estética y la complejidad ambiental escolar.

La educacion estética y la complejidad ambiental, es una propuesta pedagogica desde el

pensamiento filosofico, que abarca la comprension de la escuela profunda, al “reflexionar,
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comprender e interpretar criticamente” (Noguera, 2000, p. 8), los procesos de ensefianza y
aprendizaje escolares, que se conciben como una forma de estetizacion de la escuela, donde se
sustenta que lo ambiental y lo estético son aspectos inseparables, en la medida que ambas
dimensiones muestran la necesidad de una recuperacion y re significacion del cuerpo y de la

vida, en la capacitad de sentir, imaginar y ser sensibles con el mundo.

La educacion estética y la complejidad ambiental, es un proyecto que integra como
perspectiva el desarrollo de la admiracién y del respeto por el otro, o sea por el mundo en
general, “la estetizacion tiene que ver con una redimensionalizacion de la sensibilidad, de la
imaginacion, de las dimensiones, de la ludica, del deseo, olvidada durante el imperio de la
ciencia moderna” (Noguera, 2000, p.53) con el fin de “transformar radicalmente el concepto de
mundo y hombre, de cuerpo y alma, de verdad y vida en el sentido de comprenderlos como
lenguaje, donde la palabra vuelva a tener diferentes significaciones y sentidos” (Noguera, 2000,
p. 102). De esta forma, la educacion estética y la complejidad ambiental parte de la comprension

del mundo y toma tres aspectos base en particular:

1. Tres puntos de contacto: Ambiente, filosofia y estética:

(...) Uno es el estético tanto en el sentido restringido (filosofia y teoria del arte) como en un
sentido amplio (capacidad simbdlica especificamente humana de dar forma al mundo, o sea
de construir cultura), otro es el filosofico especialmente desde la fenomenologia y la
hermenéutica muy afines con la experiencia estético-artistica y en general con la experiencia
cultural. El tercero es ambiental como perspectiva integradora en el sentido académico, como
forma de relacion entre cultura y ecosistema, como division revolucionara para el futuro,
como problema que rompe con las separaciones de clase, grupos sociales, regiones y paises,
como propuesta educativa. (Noguera, 2000, p. 9)
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2. Cuerpo y mundo de la vida simbdlico — biotico. Esta premisa es la clave para el
entendimiento de la propuesta, ya que Noguera (2000) plantea que en la educacion moderna
existe una separacion del cuerpo (sujeto) de la naturaleza (objeto). Al considerar esta
fragmentacion, a su vez separa la naturaleza y la cultura, por lo cual se constituye como la

principal causa de la problematica socio-ambiental.

Noguera (2000) reconoce el cuerpo como ser simbdlico y acto de toda percepcion, al percibir
concibe la “diferencia, dentro de la diferencia, que es una incorporacién del mundo de la vida,
incorpora la forma de vida, y expone lo de adentro (el alma y la vida con su afuera), por esta
razén el cuerpo es simbolico-bidtico” (Noguera, 2004, p. 110) y a su vez el mundo de la vida se
reconoce como, el “flujo de las vivencias de cuerpo que es diverso gracias a mis sentidos, al
poder construir sensibilidad en ellas, o lo otro, es decir el yo, el otro, y lo otro se da como tejido

denso de sentido simbolico- bidtico”. (Noguera, 2000, p. 111)

3. Laalteridad como actitud estética, es la apertura al reconocimiento de la otredad de la vida
cotidiana y de la cultura, ya que “integra como perspectiva el desarrollo de la admiracion y
del respeto por el otro, por el mundo en general como mundo de la vida y para la vida”

Noguera, 2000, p.102)

Con ello, la EA desde esta perspectiva comprende el educar criticamente que es pensar y
resistirse a los modos de habitar el mundo globalizado. Segiin Noguera (2000) lo ambiental es
una perspectiva una nueva forma de ver y habitar el mundo, es una dimensién que debe ser parte
de todos los aspectos culturales y es un problema que debe trabajarse con todas las disciplinas,

ademas que conlleva a transformar los tejidos profundos de la trama de la vida.
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Esta transformacion, se concreta en el entendimiento del saber pedagdgico “que son los
resultados conflictivos de la clase social, que a su vez son saberes distintos, diferentes”
(Noguera, 2000, p.28). Ademas, se involucra en la “practica pedagogica institucional, que tienen
que ver con la formas en como se ensefia y se aprende el saber y ha tenido formas de evolucion
diversas” (Noguera, 2000, p.56). Estas formas diferenciadas de la ensefianza y aprendizaje

genera una relacion pedagodgica.

Esta relacion pedagdgica, generada especificamente por los sujetos que interacttan en el
proceso educativo, es para Noguera (2000), una relacion planeada, donde los sujetos educativos
ya tienen un papel determinado, pero que desde la educacidn estética se configuran como actores
que constituyen la trama de la relacion pedagoégica en “donde los papeles de maestro y alumno,
se dinamizan de tal forma, que es muy dificil realmente, darle cualquiera de estos dos papeles o

actuaciones significativamente influyentes, solo a uno u otros”. (Noguera, 2000, p. 32)

Con lo anterior, la educacion estética y la complejidad ambiental son conceptos base de esta
propuesta. Se reconoce la estética como un proceso que implica sentir el mundo de la vida, es
decir que la comunidad educativa como actores del proceso pedagdgico, sean capaces de
transformar sus relaciones simbdlicas en el ambiente, es una postura alternativa viable en la
construccién constante de un pensamiento ambiental escolar, en el entendimiento de la

diferencia, desde el sentir, tejer y pensar en mundo de la vida.
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Capitulo I11. Ruta metodoldgica hacia la inclusion de la dimension ambiental compleja en
la IELA

No serd posible dar respuestas a los complejos problemas ambientales, ni revertir sus causas sin transformar el
sistema de conocimiento que conforma la actual racionalidad social.
Enrique Leff

En este capitulo se describe el proceso de construccién metodoldgica utilizada para desarrollar
esta investigacion. Inicialmente se presentan los fundamentos epistemologicos articulados al tipo
de investigacion cualitativa desde la investigacion - accion, argumentando su teorizacion y
aplicabilidad en el trabajo, la descripcion del contexto educativo de la IELA, y finalmente el
disefio metodolégico caracterizado por cuatro momentos: diagndstico de experiencias,
identificacion de elementos educativos, definicidn de la estructura educativa y el disefio de la
propuesta en EA. Se presentan las técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de la

informacion.
3. Lainvestigacion en la comunidad educativa de la IELA

La propuesta de EA desde la educacion estética y la complejidad ambiental, para la IELA del
municipio de Soacha, Cundinamarca, tiene en cuenta fundamentos epistemologicos desde el
Paradigma Interpretativo de Investigacion Cerda (2002) porque sustenta que, en la escuela y su
contexto particular, es necesaria una vision compleja de las ideas, las perspectivas, los sentires de

la comunidad educativa, por lo tanto postula:

(...) que todos los fendémenos no pueden ser comprendidos aisladamente, el instrumento de
investigacion es lo humano, la utilizacién del conocimiento es tacita, el analisis de los datos es
inductivo desde la teoria fundamentada y enraizada, contrasta los resultados con el objeto
investigado, las interpretaciones dependen del contexto concreto y de las relaciones

establecidas entre el investigador y el informante. (Cerda, 2002, p. 250)
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Desde esta perspectiva, se tiene en cuenta las interpretaciones que la comunidad educativa de
la IELA le atribuye a la EA desde su experiencia, para con ellos y por ellos construir una
propuesta, que permitira incluir la dimension ambiental compleja. Esta es una investigacion de
tipo cualitativo, “ya que describe las acciones sociales reguladas por normas, la comprension de
estas realidades y la interpretacion tanto del investigador, como del sujeto investigado”

(Creswell, 1998).

El enfoque cualitativo, tiene varios métodos que se caracterizan por el interés del
investigador, por lo tanto, para este trabajo se tendra en cuenta la investigacion — accion, que “se
caracteriza por un conjunto de principios, normas y procedimientos metodoldgicos que permiten
obtener conocimientos colectivos sobre una determinada realidad social, es de carécter colectivo
de conocimiento, de sistematizacion y su utilidad es social” (Rodriguez, Gil & Gracia, 1999, p.

55)
3.1. ¢Quién es la comunidad educativa de la IELA?

La investigacion se desarrolla en el departamento de Cundinamarca en el municipio de Soacha,
en la IELA, ubicada en el Barrio San Mateo, es una institucién educativa de caracter privado que
correspondiente a la comuna cinco (5). Su caracter es mixto con Unica jornada académica en la
modalidad de Preescolar, Bésica Primaria, Basica Secundaria y Media, actualmente cuenta con
una poblacion de ochocientos setenta (870) estudiantes y sesenta (60) trabajadores entre

administrativos, docentes y de servicios generales.

El PEI de la IELA, “educacion con calidad”, tiene como objetivo general satisfacer las
necesidades, intereses y expectativas de la comunidad educativa mediante la adopcion y

aplicacion de estrategias que contribuyan al alcance de los principios y fines propuestos logrando
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asi ofrecer un proceso educativo de calidad. Se toma el constructivismo y el aprendizaje
significativo como guia general para el manejo pedagdgico del proceso educativo al interior de la

institucion, guia que posibilita una construccion constante en la identidad pedagdgica.

El modelo educativo que se trabaja en la institucion actualmente, es el de la Pedagogia
Conceptual de la fundacién Alberto Merani ( De Zubiria, 2006), el cual postula que en la
educacion se integran tres sistemas: el cognitivo, el cual permite estructurar la informacion del
medio; el sistema afectivo, que propicia las representaciones y significados de dicha informacién
y un sistema expresivo, en cuestion de la forma como se ha asimilado el conocimiento, lo
anterior en relacién con la formacion en competencias educativas saber, hacer y ser. También se
tiene en cuenta una pedagogia entorno a las competencias laborales desde las acciones
formativas del Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), el cual tiene como fin formar para el
trabajo como posibilidad y oportunidad de aquellos estudiantes que no tienen acceso a la

formacion superior en las universidades.

El PEI incluye las acciones pedagdgicas relacionadas con la educacion para el ejercicio de la
democracia, para la educacion sexual, para el uso del tiempo libre, para el uso y conservacion del
medio ambiente, y en general para la formacion en valores humanos. Estas acciones se vienen
desarrollando a través de diferentes proyectos que son disefiados, implementados y evaluados
afio tras afio, por las distintas areas de formacion, con el fin de fortalecerlos. La investigacion se
lleva a cabo a través de estas practicas institucionales, para que a partir de ellas se incluya la

dimension ambiental compleja, haciendo participe a los miembros de la comunidad educativa.
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3.2. Momentos con la comunidad educativa de la IELA

En la investigacion se definieron cuatro (4) momentos, con el fin de recolectar, analizar e
interpretar la informacion y realizar el documento escrito con la informacion obtenida. En la

Figura 1, se muestra el disefio metodologico desarrollado.

Figura 1. Disefio metodoldgico de la investigacion

MOMENTOT || [Diagnosticode L | o0 fa Social
EXpernencias
Sz
=S
2
m . .
QU | MOMENTOTI || [dentificacionde | | Grupos de discusién
E = Elementos
=2
-
== |4 momENTOTH Definicion de estructiral | cqtoporizacién

L MOMENTO IV Disefio de la propuesta

Fuente: Elaboracién propia.

3.2.1. Momento 1. Diagnoéstico de experiencias.

Con el fin, de obtener informacion de primera mano de la comunidad y conocer las experiencias
entorno a la EA en la institucién, que permitan generar un diagndstico entorno a su ensefianza y
aprendizaje en el territorio, se utiliz6 como primer instrumento de recoleccién de informacion la
cartografia social. Es un “método nuevo y alternativo que permite a las comunidades conocer y
construir un conocimiento integral de su territorio, para poder elegir una mejor manera de

vivirlo” (Herrera, 2008, p. 5).

Se considera una propuesta conceptual, participativa y democratica en funcion de las

comunidades para su transformacion social, “se logra a partir de la elaboracion colectiva de
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mapas, el cual desata procesos de comunicacion entre los participantes y pone en evidencia
diferentes tipos de saberes que se mezclan para poder llegar a una imagen colectiva del

territorio” (Herrera, 2008). Segun este autor:

(...) La cartografia social es una técnica que permite a las comunidades conocer y construir un
conocimiento integral de su territorio para que puedan elegir una mejor manera de vivirlo...,
es un proceso democratico de construccion de conocimiento a través de la transcripcion de la
experiencia de los lugares no nombrados. Entonces los miembros de la comunidad analizan

colectivamente los problemas sociales, en un esfuerzo por comprenderlos y solucionarlos.

(pp. 8-10)

Con lo anterior, el territorio se configura como un lugar donde se vive y aprende a través de la
experiencia, entendidos como conceptos, significados, valores y sentires, es una alternativa de
representacion del espacio, una oportunidad para espacializar en el territorio lo ensefiado en EA.
El desarrollo de este momento se contempl6 con la organizacién de la comunidad educativa en el
aula maltiple de la institucién en grupos diversificados dependiendo del ciclo de educacion

(Tabla 3).

Tabla 3. Formacion de Grupos para Cartografia Social

Grupo Nivel Formativo
1 Preescolar y Primero
2 Segundo y Tercero
3 Cuarto y Quinto
4 Sexto, Séptimo y Octavo
5 Noveno, Decimo y Once
6 Padres de familia
7 Docentes y Directivos

Fuente: Elaboracién propia.
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Se fundament6é en un eje temético para todos los mapas, que en la cartografia social se
denominan “mapas tematicos” que indagan el conocimiento en el territorio, que para esta
investigacion parte de reconocer las experiencias entorno a la ensefianza la EA enfocandose en
una pregunta central: ;Qué se ha ensefiado sobre lo ambiental en la IELA? La actividad se

realiz6 con una poblacion de 35 personas, todos miembros de la comunidad educativa (Figura 2

y 3).

Para recopilar la informacion, la comunidad educativa participd en los grupos anteriormente
nombrados, donde sefialaron experiencias entorno a la ensefianza de la EA, siguiendo tres pasos:
primero dibujando a través del mapeo los espacios educativos, luego como segundo paso
ubicaron a través de papelitos el lugar especifico del territorio donde se ensefio cierta tematica
ambiental, y en estos mismos papelitos escribian la tematica o practica ensefiada. Luego de este
encuentro se recopilé la informacion y se anexd como suministro para su posterior analisis y
sistematizacion en cuatro (4) categorias definidas: Territorio (descripcion), enfoque de EA,

conceptos en EA y practicas en EA.

Figura 2. Estudiantes Elaborando la Cartografia Social
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Fuente: Elaboracion propia
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Figura 3. Directivos, Docentes y Padres Elaborando Cartografia Social
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Fuente. Elaboracion propia.
3.2.2. Momento 2. Identificacion de elementos educativos.

Con el fin, de definir los elementos educativos tedricos y practicos necesarios en la propuesta, se
tiene en cuenta la realizacion de grupos de discusion, este instrumento se caracteriza, por ser un
grupo reducido de personas, que se retnen para intercambiar ideas sobre un tema de interés para

los participantes, con el fin de resolver un problema especifico. Canales (1999) postula que:

“Los grupos de discusion son una técnica de investigacion grupal, es cualitativa, es decir su
objetivo es entender problemas sociales concretos, es grupal, estudiara a mas de una persona y
como herramienta basica diremos que se basa esencialmente en el didlogo y conversacion
entre las personas. Lo que se busca es que los componentes del grupo a estudiar intercambien
opiniones con el fin de conocer su punto de vista sobre un tema concreto para posteriormente

sacar las conclusiones de la investigacion” (p. 5).

Siguiendo a Canales (1999), los grupos de discusion se desarrollan en los siguientes momentos:

1. Determinacion del tema a conversar
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2. Determinar el numero de participantes

3. Ubicacion de los participantes

4. Actuacion del moderador segun el tema a discutir

5. Recoleccion de informacion

6. Analisis interpretativo

Acrticulando este esquema, se realizaron cinco (5) grupos de discusion todos miembros de la
comunidad educativa, reunidos en el aula maltiple de la institucion. Cada grupo se conformé por
seis (6) participantes, con un total de treinta (30) personas, divididas en niveles académicos, para
que pusieran en discusion seis (6) preguntas articuladas a un proposito central. Estas fueron
debidamente revisadas por la asesora Liz Karen Ruiz docente de la Universidad de

Cundinamarca, la cual realizé las diferentes sugerencias y modificaciones (Tabla 4)

Para recopilar la informacidn, se tomaron apuntes escritos y se grabd en audio el didlogo que
brindaron los grupos de discusién, ademas ellos articularon sus respuestas escrituralmente, luego
de este encuentro se recopilé la informacion y se anexd como suministro para su posterior
analisis y sistematizacion enfatizando en las categorias: educacion ambiental, ensefianza de la
EA, proyectos ambientales, tematicas ambientales, didacticas ambientales y problematicas

ambientales locales.
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Tabla 4. Grupos de Discusién Comunidad Educativa de IELA

Tema Elementos educativos teéricos y practicos para la construccion de una Propuesta de Educacion ambiental

Propésito Identificar los elementos educativos teéricos y practicos necesarios para la construccion de la propuesta de
Educacion Ambiental
Participantes Cinco (5) grupos con seis (6) participantes conformados de la siguiente forma:
Inicial: Formacion del Ciclo 1.
Primaria: Formacion del Ciclo 2.
Secundaria: Formacion del Ciclo 3.
Padres de Familia: Formacion Secundaria
Directivos y Docentes: Formacion Pregrado
Cuestiones para debatir ¢Qué entendemos por educacién ambiental en el Liceo los Angeles?
¢Par que ensefiar educacion ambiental en el Liceo los Angeles?
¢Cudles deberian ser los temas que se deben ensefiar de educacién ambiental en el Liceo los Angeles?
¢Qué proyectos ambientales se deberian abordar en el Liceo los Angeles?
¢Qué actividades didacticas en temética ambiental deberia tener el Liceo los Angeles?

¢ Qué problematicas ambientales conoces y cuales suceden en el Municipio de Soacha?

Fuente: Elaboracion propia.
3.2.3. Tercer Momento. Definicién de la estructura educativa.

Con el fin de enlazar los datos obtenidos, se realizé la categorizacion de la informacidn, esta se
realizé a través de las categorias anteriormente mencionadas en los momentos uno (1) y dos (2)
junto con las subcategorias subyacentes’ y las categorias emergentes? en el desarrollo y anélisis
de la investigacion. Esto se anexo a una matriz textual (Tabla 14), en este sentido, se define la

categorizacion como la:

... “posibilidad de clasificar conceptualmente las unidades que son cubiertas por un mismo
topico, es decir soporta un significado dentro de la investigacion que puede referirse a
situaciones, contextos, actividades, acontecimientos, relaciones entre personas,
comportamientos, opiniones, sentimientos, perspectivas sobre un problema, métodos,

estrategias o procesos.” (Rodriguez, Gil & Garcia, 1999, p. 208)

'se explican y nombran en el Capitulo IV, en el apartado 4.3
’Se explican y nombran en el Capitulo IV, en el apartado 4.3
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Las categorias definidas, las subcategorias subyacentes y las categorias emergentes se
codificaron. Para esta investigacion se realizo una codificacion textual axial que se “va dando
cuando diferentes categorias y subcategorias o familias de codigos se relacionan entre si,
buscando encontrar una explicacion generando diagramas” (Alvarez & Gayou, 2003, p. 167).

Para ello se utilizo el siguiente formato:

Figura 4. Proceso de Codificacion

Preescolar-Primero |Segundo- Tercero |Cuarto- Quinto  |Sexto- Séptimo-Octave | Noveno- Décime-Once

1tos| Categorias Sub-categorias fddo) fdclo?) fdo?) {dclo3] (ddo3) Docentes-Directivos (Padres de Familla |Categoria Emergente
Reconocimiento del
Territorio Auladedase  [aulade dase.
Eslaescuelayla
comunidad b PROCESO DE
Esouels Hedafe. CODIFICACION TEXTUAL

Se configura desde un
sentido
comunitarionvolucra

A B5CLIE

Barmo stituciones aladafias. Territorialidad
Esunespaclo  Acclones ambientales Es el escenario
natural- urbano. |desde la cludad. escolar gue
EMErge en
Urbano-Hatural practicas urhanas
Es undinamica
municipal donde la
escuela es el centio
Municiplo de laensefianzy

Fuente: Elaboraciéon propia.

Lo anterior, permiti6 definir la estructura educativa tedrica para la propuesta, convirtiéndose
en los principios conceptuales de la investigacion, materializados en las categorias
posteriormente definidas como las emergentes, claves para la inclusién la dimension ambiental
compleja en la institucion y en la posible reconstruccion de un pensamiento ambiental escolar,

desde la educacion estética y la complejidad ambiental.

3.2.4. Cuarto Momento: Disefio de la propuesta de EA.

En este momento, y ya establecidas las categorias conceptuales tanto las definidas como las

emergentes, se disefié una propuesta de EA como una estrategia y postura tedrica educativa
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vinculada al PEI institucional. Este es, un documento académico con perspectivas tedricas, y se

caracteriza por ser:

“procesos de concrecion, frente a las politicas estatales de corte neoliberal, tiene rasgos
especificos arraigados en el contexto del cual surgen, un punto de encuentro de praxis con las
propias comunidades educativas que participan en espacio democraticos de investigacion-
accion, donde las aulas constituyen micro universos, sintesis de las multiples contradicciones

de un mundo en crisis. (Arriaga et al., 2011, p. 3)

El disefio de la propuesta se caracterizo por definir los procesos tedricos entorno a la inclusion
de la dimension ambiental compleja desde la educacion estética y la complejidad ambiental, para
la reconstruccion del pensamiento ambiental escolar en la comunidad educativa de la IELA,

desarrollado a partir de dos procesos:

1. Inclusién de la dimension ambiental compleja al PEI institucional

2. Construccion del Proyecto Transversal Ambiental (PTA).
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Segunda Parte. Desarrollo de la Investigacion

En esta parte se presentan los resultados y el analisis correspondiente al trabajo de campo
investigado, en cumplimiento con los objetivos de la presente investigacion, su analisis,
discusién y conclusiones. También la propuesta de EA para la IELA. Teniendo en cuenta que el
disefio metodolégico para esta investigacion es un método cualitativo, los dos instrumentos se
aplicaron de forma paralela.

Este apartado inicia plasmando los resultados de la experiencia de la ensefianza de la EA en la
IELA a partir de la cartografia social. Luego se muestran los resultados y andlisis de los grupos
de discusion que facilitan reconocer los elementos educativos tedricos de la propuesta,
posteriormente se realiza la categorizacion de las variables, las cuales permiten definir la
estructura educativa y didactica de la propuesta, para finalmente presentar la discusién de esta
investigacion que responde a la pregunta, ¢qué caracteristicas debe tener una propuesta de EA
en la IELA para que, desde la educacion estética y la complejidad ambiental, se incluya la
dimensién ambiental compleja?

En el ultimo capitulo, se exhibe la propuesta de EA como una estrategia y postura tedrica
educativa para la inclusién de la dimension ambiental compleja desde la educacion estética y la
complejidad ambiental. Dicha estrategia es realizada de acuerdo con los resultados y discusion

que arroja el andlisis de los instrumentos utilizados en el trabajo de campo en esta investigacion.
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Capitulo IV. La educacion ambiental en la IELA

No somos los que somos,
sino lo que hacemos

para cambiar lo que somos.
Eduardo Galeano

4.  Laexperiencia de su ensefianza

El siguiente capitulo, tiene como propdsito presentar las experiencias de ensefianza de la EA en
la IELA, esto tras aplicar los instrumentos nombrados en el capitulo tres. El apartado se
estructura en cuatro segmentos: primero, se muestra el abordaje del ejercicio de la cartografia
social desde el reconocimiento del territorio con el mapeo temético. Segundo, se expone el
andlisis obtenido a partir de los grupos de discusion, aqui se transmite la voz de la comunidad
educativa. Tercero, se expone la técnica de categorizacion concerniente a los resultados y
andlisis para definir metodoldgicamente la propuesta, finalmente se presenta la discusion de esta

investigacion.

4.1. Laensefanza de lo ambiental desde el territorio

La puesta en marcha de la cartografia social ofrecio una serie de resultados que se materializaron
a través del ejercicio del mapeo. Se elaboraron siete (7) mapas tematicos, abordando en ellos la
tematica: ensefianza de la EA en la IELA, en donde la comunidad educativa representd las
experiencias mas importantes y significativas de su aprendizaje, en cada uno de los niveles de
escolaridad.

Se estructurd la informacién por medio de un esquema que describe el territorio, los
conceptos, las practicas, el enfoque o la corriente de su préactica teniendo en cuenta la

clasificacion de Sauvé (2004) y las posibilidades de la EA, vinculados a la interpretacién y
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andlisis por parte de la investigadora en postura de otros autores, enfatizando en la relacion que
existe entre el territorio y la préctica de ensefianza de la EA.

Tabla 5. Mapeo Grados Preescolar y Primero
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Los infantes de grado preescolar y primero dibujaron su salén de clase y alrededor de él,
dibujaron lo que ellos ven hacia fuera como lo misma escuela y las montafias, dibujaron al
profesor como aquel que les ha ensefiado desde el aula lo que saben, sefialaron puntos verdes
en los siguientes lugares en cada uno indicando una tematica aprendida de educacion

Descripcion

ambiental:
e  Montafias alrededor del colegio: “la naturaleza es verde», «cuidar el rio y no tirar
basura”

. Patio escolar: “No botar basura”

. Arboles alrededor del colegio: “cuidar los arboles, no dafarlos porque mata la vida”

. Respeto: “Hacer caso a mi profesor y llevarme bien con mis compaiieros”

Educacion ambiental conservacionista / recursista
Précticas

-Convivencia en el comportamiento en el aula,

Enfoque de educacién ambiental
Conceptos
-Vida que es poder respirar y tener agua

Posibilidades
Fomentar una educacién ambiental
hacia el cuidado del mundo de la vida.

gracias a los arboles de las montafias.
-Cuidado de los humanos hacia: Plantas,
arboles, aula, montafias, los rios.

-Medio Ambiente es todo lo que nos rodea

no golpearse y no pelear con el otro.

-Valor del respeto al docente, padres, estudiantes
y el ambiente.

-No botar basura en el aula, ni el patio.

-Se ensefia lo ambiental en el area de ciencias
naturales y ciencias sociales.

Fuente: Elaboracidn propia.

En los grados de preescolar y primero se apropia la ensefianza de lo ambiental en el territorio,

entendido este como “el lugar donde se desembocan todas las acciones, todas las pasiones, todos

los poderes, todas las fuerzas, todas las debilidades, es donde la historia del hombre plenamente

se realiza a partir de las manifestaciones de su existencia”. (Santos, 2002, pp. 9 citado por

Macano, 2008).

Desde el reconocimiento del aula de clase como generador de relaciones de cuidado y respeto,

la articulacion de los procesos de ensefianza de lo ambiental con el aula de clase, segun
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Rodriguez (1998) citado por Jaramillo, Moreno & Giraldo (2008), “son fundamentales en la
configuracion de territorios, un proceso en el cual el individuo se concibe asi mismo en relacion
con el otro, tanto a través de signos de diferenciacion y de reconocimiento” (pp. 253)

Con ello, se puede hablar de unos conceptos ambientales enfocados al cuidado, que implica
los conocimientos acerca de la vida que en la voz de los infantes “es el poder respirar y tener
agua gracias a los arboles de las montafias”, manifestando que la vida humana es gracias a la
vida de otros seres vivos, “el cuidado de los humanos hacia las plantas, arboles, aula, montafias,
los rios” donde le atribuyen el cuidado del ambiente a los humanos y en el poder comprender
que el “medio ambiente es todo lo que nos rodea”, por lo cual los humanos estamos en el centro
del ambiente.

Se evidencia entonces, una practica de ensefianza de educacioén ambiental enfocada segun
Sauvé (2004) a la corriente conservacionista / recursista, la cual “agrupa las proposiciones
centradas en la «conservacion» de los recursos, tanto en lo que concierne a su calidad como a su
cantidad” (p. 3). Asi, cuando se habla de “conservacion” se enfatiza en el cuidado y respeto, en
donde se configura al ambiente como recurso.

Con lo anterior, es valioso la practica de ensefianza desde el cuidado y el respeto de, porque
se enmarca en la responsabilidad del cuidado y respeto que tienen los humanos sobre la
estabilidad y equilibrio del ambiente, aunque puede ser que para los infantes se conceptualice
como, cuidar y respetar al ambiente por el simple hecho de que nos proporciona condiciones para
la vida humana, desde ahi la educacion estética y la complejidad ambiental, postula una posicién
diferente articulada no al cuidado y respeto del ambiente, sino una EA hacia el cuidado del
mundo de la vida (Noguera, 2004), en donde la vida se entiende y confluye como tejidos. Aqui

la vida empieza a conectarse con el todo, denominada trama profunda de la vida, que construye
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un flujo de vivencias, “permitiendo construir la sensibilidad en el yo, los otros y lo otro, como un

tejido denso de sentidos” (Noguera, 2004, p. 76)

Tabla 6. Mapeo de los Grados Segundo y Tercero

Descripcion

Enfoque de educacién ambiental
Conceptos
-Contaminacion: del aire, de la basura
en las calles y visual de rayar las

paredes y puestos.

- Cuidado del planeta: No talar
arboles, no botar basura en los rios,
no matar a los animales.

-Ahorro: De agua y energia.

[l \é‘;ﬂ s
~ a
= |
® ‘ﬂ‘l
3 ,’ E
®
.}ﬁ‘
AT

Los estudiantes del grado segundo y tercero dibujaron el colegio y los espacios que méas reconocen
alrededor de él, sefialaron puntos verdes alrededor de todo el mapa indicando las teméticas aprendidas

y abordadas en educacién ambiental:

. Patio escolar: “cuidar el patio, no botar basura”

e  Paisaje alrededor de la escuela: “ayudar a las personas”,

”

“cuidar los arboles”,
y “no botar basura en los rios”.
. Casas: “No gastar el agua”

e  Colegio: “cuidar el colegio”,
y “botar la basura en las canecas”

. Avenidas cercanas: “los carros botan humo”,

cuidar los infantes pobres”,

no rayar las paredes y puestos

»

cuidar el aire”, cuidar el planeta”,

no talar arboles”, “cuidar los animales”

”» G

2 It}

no desperdiciar agua y luz

» G

no botar basura a la calle”,

5 G

animales

aguantando hambre” y “no matar los animales”

Educacion ambiental conservacionista/recursista
Précticas

-Reciclaje: que es aprovechable y que no es

aprovechable. Cajas de reutilizacion en el aula y el

patio de la institucion.

-Limpieza: Dejar sin papeles y desperdicios en

patio y el aula (dejarlos sin basura)

-Valores: Ayuda y la colaboracién para un entorno

escolar mas limpio y solidaridad con las personas y

los animales.

Posibilidades
Educacion ambiental en la interpretacion del
ambiente desde sus formas y afectos.

Fuente: Elaboracion propia.

Los estudiantes, hacen un reconocimiento de la ensefianza de lo ambiental en el territorio

incluyendo a la comunidad aledafia y como las précticas de EA, pueden ser adquiridas desde lo

aprendido en casa o en el barrio vinculandolo a la institucion. Segun Castillo (2013) aqui la

escuela se convierte en el lugar que posibilita vivir experiencias para la vida, generando practicas

ambientales aprendidas y que se ven reflejadas con la comunidad.
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Los conceptos ambientales no son solo adquiridos en la escuela, sino que también es su vida
cotidiana, en donde confluye no solo el conocimiento escolar® sino también el conocimiento
local®. Estos conceptos y practicas se sustentan en lo argumentado por los estudiantes donde
explican que la “contaminacion del aire es por los humos de los carros, la basura en las calles y
una contaminacion visual al rayar las paredes de la calle, los salones y los puestos™, por lo tanto
ponen en evidencia que asocian la contaminacion a un fendmeno visual en su entorno.

Por otro lado manifiestan que el “cuidado del planeta en no talar &rboles, no botar basura en
los rios, no matar a los animales™, aqui igual que en los grados anteriores le asignan un
responsabilidad del cuidado del ambiente al humano, el “ahorro de agua y energia en casa
Como en el colegio” y “el reciclaje: que es aprovechable y que no es aprovechable en cajas de
reutilizacion en el aula, en el patio de la institucion y en casa”, estos dos enmarcan no tanto
conocimientos entorno a lo ambiental, sino practicas posibles tanto en su casa como en la
escuela.

Igualmente, se evidencia una corriente conservacionista/ recursista la cual “estan centrados en
las tres «R» ya clasicas de la Reduccidn, de la Reutilizacién y del Reciclado, o aquellos
centrados en preocupaciones de gestién ambiental: gestion del agua, gestion de desechos, gestion
de la energia...” (Sauvé, 2004, p.4). Se pone generalmente el énfasis en el desarrollo de

habilidades de gestion ambiental enfatizados en los comportamientos individuales.

* “E| conocimiento escolar interpela a la transformacion didactica de la ciencias, es la integracion didactica de
diferentes formas del saber (cientifico, ideoldgico, filoséfico, cotidiano, artistico, etc.,) que suponga una
reconstruccidn critica en la escuela, que capacite y forme a los individuos para una participacion mas consiente en
la gestidn y resolucién de problemas socio-ambientales de nuestro entorno, en este sentido es un conocimiento
especifico, diferenciado de otros conocimientos de una naturaleza y formas de produccidén particulares y
contextualizadas”. “(Garcia & Merchan, 1997, pp. 9 citado por Martinez, 2005, pp. 154)

* El conocimiento local es un conocimiento construido en el contexto de la vida cotidiana desde una
particularidades regionales y contextualizadas, “(...) producto de un aprendizaje en la mayor parte de los casos
informal o implicito que tiene por objeto establecer regularidades en el mundo, hacerlo mas previsible y
controlable" (Pozo & Gémez, 1998, pp. 103).
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Desde esta perspectiva, los estudiantes no solo adquieren conocimientos conceptuales, sino

que también los ponen en préactica tanto en su entorno escolar como en el cotidiano, manifiestan

una estética del ambiente desde lo limpio y ordenado para el ser humano, esto desde la

dimensién ambiental compleja se articula a la gestion adecuada de los recursos, vision que

implica olvidar la interpretacion del ambiente desde sus formas y afectos, es decir “se pierde la

capacidad de sentir y ser sensible con el mundo de la vida, se olvida la forma en como esta

emergiendo la vida”. (Noguera, 2000, p. 78)

Tabla 7. Mapeo de los Grados Cuarto y Quintos

Descripcion

Enfoque de educacién ambiental
Conceptos

-Cuidado de los objetos: No dafarlos
propios y lo de lo otro, ya que tienen un
valor y un uso.
-Cuidado de
matarlos
-Cuidado de la naturaleza: Nos provee
agua y comida.

los seres vivos: no
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Los estudiantes del grado cuarto y quinto dibujaron el colegio y los espacios que mas reconocen
alrededor de él, es importante sefialar dibujaron las montafias como parte fundamental de su
territorio escolar, sefialaron puntos verdes alrededor de todo el mapa indicando las tematicas

aprendidas y abordadas en educacion ambiental:

. Colegio: “cuidar el colegio”, “no romper las ventanas”, “cuidar los pupitres”, “no botar

papeles en el salon”

. Patio: “No botar la basura”, “cuidar el patio”, “cuidar las canecas” “hacer el reciclaje

para ayudar a las fundaciones”

. Vecindario: “cuidar las casas”, “limpiar las cosas”, “ordenar las cosas”
) Montaiias “cuidar los arboles”, “cuidar las montafas”, “cuidar los animales” “no matar
los animales” “la naturaleza toca cuidarla porque nos da agua y comida”

Corriente Bio-regionalista

Practicas

Limpieza: Recoger la basura del salon, casa, el
aula, el patio, la calle.

Organizar la basura de acuerdo con la
disposicion de residuos:  Aprovechables:
Botellas, tapas y papeles para poder ser
participes de la financiacion de enfermos de
cancer y animales desprotegidos.

Posibilidades
Educacion ambiental desde el concepto del
mundo de la vida simbdélico-bi6tico

Fuente: Elaboracion propia.
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Los estudiantes reconocen la ensefianza de lo ambiental en el territorio desde una vinculacion de
los urbano con la naturaleza®, se representan montafias, arboles, y bosques (natural), en conexién
con la ciudad (urbano), es decir, que se construyen como lugares denominados “naturales-
urbanos” y son reconocidos como “el espacio terrestre socialmente construido, en sentido amplio
es un hibrido entre naturaleza y sociedad” (Bozzano, 2009, p. 4)

Los estudiantes, aunque siguen asumiendo la EA desde el cuidado del colegio, patio y
vecindario en el no botar, en el limpiar, no dafiar y realizar reciclaje, es de gran importancia la
perspectiva del territorio desde lo urbano-natural que proponen, ya que ponen de manifiesto una
conexion y reconocimiento de aspectos ecosistémicos involucrados en el entendimiento de su
espacio, es decir, conocen y relacionan problematicas socio-ambientales involucradas a la
reorganizacion urbana de lo natural “construccion de casas en el bosque de la montafia, lo cual
dafia la naturaleza”

Si se reconoce el territorio desde lo urbano-natural, los conceptos adquiridos en relacion con
la EA se viven desde la experiencia con el territorio y las posibilidades de conocerlo y ser
participes de sus problemas. Aqui se enfatiza en una corriente bio-regionalista que segin Sauve
(2004) “centra la educacion ambiental en el desarrollo de una relacion preferente con el medio
local o regional, en el desarrollo de un sentimiento de pertenencia a este Gltimo y en el
compromiso en favor de la valorizacion de este medio” (p.6)

Es entonces, que el reconocimiento del territorio desde lo urbano-natural en la educacién

estética y la complejidad ambiental tiene la posibilidad de desarrollar, el concepto del mundo de

> Representa una categoria, por lo cual no puede concebirse como el objeto de estudio exclusivo de una ciencia, ya
que cada disciplina incorpora lo natural a su cuerpo tedrico de diferente manera, para la biologia por ejemplo los
procesos naturales aluden a los fendmenos bioldgicos (la fisiologia de las plantas, la evolucidn de las especies, la
organizacion de los ecosistemas). Pero desde que la naturaleza es afectada por la cultura, lo natural se incorpora a
la historia, para constituir objetos de estudio totalmente diferentes: modo de produccién, trabajo, valor, renta,
fuerzas productivas. (Pacheco, 2005, p. 31)
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la vida simbdlico-biotico, porque enlaza los fendmenos de la cultura estudiantil en articulacion

con las transformaciones naturales, pero “entrecruzando dentro de una relacion de red, los

fendmenos de la vida en su diversidad bidtica, incluyendo los fendmenos de la cultura en su

diversidad social”’(Noguera, 2000, p. 42), lo cual es una compleja red de interacciones que

implica transformaciones ecosistémicas-bioldgicas como transformaciones de organizacion

social, politica y simbdlica.

Tabla 8. Mapeo de los Grados Sextos, Séptimos y Octavos

Descripcion

Enfoque de educacién ambiental

Conceptos
-Disposicién de residuos genera reciclaje,
menos residuos en la calle
- No desperdicio del agua y de la energia
eléctrica.
-Cuidado del agua
-Limpieza: orden de los patios, aulas y casa.
-Comportamiento ambiental: lo que se
aprende en la escuela es para hacer lo
mismo en la casa.
-Consumo factor de problemas ambientales
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Los estudiantes del grado sexto, séptimo y octavo dibujaron el colegio y los espacios que mas
reconocen alrededor de él, sefialaron con papeles rosados las tematicas aprendidas y abordadas
en EA'y en qué lugares especificos han sido adquiridos:

e Colegio: “Nos ensefan a reciclar” “nos ensefian a no botar basura en las calles, si no
en las canecas” “nos ensefian a recolectar los residuos” “como me comporto en el
colegio, me comporto en la casa”

e  Patio: “Hacer aseo en el patio” “no tirar ni comer tanto paquete”

e  Casas: “La familia nos ensefia a cuidar el agua”, “a no dafiar las plantas” “reciclar”,
los padres nos ensefian a no desperdiciar la luz ni el agua”

. Tiendas: “En los supermercados reutilizamos las bolsas para llevar lo que
compramos”, “en la peluqueria se reutiliza el cabello para nifios y nifias con cancer”

Corriente conservacionista/ recursista y de la sostenibilidad/ sustentabilidad desde el modelo de
desarrollo sostenible
Précticas Posibilidades
- Reciclaje en la escuela de tapas y botellas, Ensefianza de la Cultura Ambiental
como en la comunidad la reutilizacion de las
bolsas del mercado.
-Cerrar las llaves de los bafios y apagar las
luces de los salones.
-Consumir menos paquetes para generar
menos basura

Fuente. Elaboracion propia.

Lo aprendido de lo ambiental en la IELA se relaciona con la configuracion que le otorgan al

territorio escolar, en este mapa se muestra que existe una vinculacion con el exterior en la
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escuela. En este sentido, los estudiantes sefialan los edificios, casas y carreteras aledafias que
estan en el entorno y como la comunidad contribuye con acciones ambientales desde la ciudad.
Aqui se construye el territorio desde las relaciones humanas donde “toda relacion social tiene
ocurrencia en el territorio y se expresa como territorialidad®. El territorio es el escenario de las
relaciones sociales y no solamente el marco espacial que delimita el dominio soberano de un
Estado” (Bozzano, 2009, p. 6).

Se evidencia unos conceptos y practicas ambientales enfocadas a la ciudadania, que integra la
corriente conservacionista/ recursista y de la sostenibilidad/ sustentabilidad desde el modelo de
desarrollo sostenible. Aqui el uso del ambiente desde el pensar en un bien comun generacional
contribuyen a préacticas de lo economico, “supone que el desarrollo, considerado como la base
del progreso humano, es indisociable de la conservacion de los recursos naturales y de un
compartir equitativo.” (Sauvé, 2004, p. 25). Se trata de aprender a utilizar racionalmente los
bienes de la naturaleza de hoy, para que haya suficientemente para todos y que quede para
asegurar las necesidades del mafiana. En otras palabras, se trata de gestionar mejor los recursos
(gestion ambiental) a través de la planificacion del desarrollo sostenible (Ramirez, 2007).

Tabla 9. Mapeo de los Grados Novenos, Decimos y Onces

® Es la accién que consolida la pertenencia y el desarrollo de identidad de un Estado o de una persona sobre un
espacio, es el nivel de dominio y de poder que es posible ejercer sobre el mismo, “se asocia con apropiacion,
[...]con identidad y afectividad espacial, [...] se combina definiendo territorios apropiados: de derecho, de hecho y
afectivamente” (Montafiez, 2001, p. 31)
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Descripcion

Enfoque de educacién ambiental

Conceptos
-Proteccion de los Recursos naturales
Proteccion de la  naturaleza
(Diferentes ecosistemas, tal como
parques y montafias que generan un

Los estudiantes de los grados novenos, decimos y onces representaron, el hospital y la iglesia como
lugares circundantes a la institucion educativa, lo que genera una relacién entre la escuela y estas
instituciones al ser lugares que los estudiantes transitan frecuentemente y consideran importantes para
la comunidad escolar. Indicaron con papeles amarillos las ensefianzas en términos ambientales y sus
lugares de accion especificos:

e Colegio: “Nos fomentan que tenemos que cuidar y proteger todo lo que nos da el medio
ambiente”

e  Vecindario: “En cada hogar de nosotros nos ensefian a no botar basura en las calles o en
cualquier lugar”, “no botar la basura” “canecas: que podemos separar la basura y no dejarla
en la calle”

. Espacios verdes: Parques, potreros y montafias: “Nos ensefian a cuidar las zonas verdes,
proteger y conservar los arboles y los animales”, “cuidar y proteger lo que nos da la
naturaleza”, “cuidar las montafas ya que nos da aire limpio y vida a todos los seres vivos”

Corriente conservacionista/recursista

Posibilidades
Educacion ambiental que reconoce el regreso a la
naturaleza

Précticas
-Disposicion de residuos: Canecas de
diferentes colores para cada uno de los
residuos unos que se pueden aprovechar y
otros que no.

servicio como el recreativo) y del
medio ambiente (entorno donde se
relacionan los humanos con las
plantas 'y animales) este nos
proporciona: Oxigeno, Comida y la
Vida.

Fuente: Elaboracidn propia.
Se puede inferir, que la ensefianza de lo ambiental configura el territorio desde un sentido
comunitario. Los estudiantes, no solo hablan de la comunidad si no que le otorgan un nombre y
una importancia en relacion con la escuela, en estos estudiantes los temas de EA ensefiados
tienen un accionar hacia la comunidad, esto interrelaciona el territorio desde lo urbano-natural.
Al igual, que en los anteriores grados la EA es vista desde la corriente
conservacionista/recursista, ya que los estudiantes reconocen conceptos como conservacion y
preservacion, desde las posturas de la biologia. Es de importancia destacar lo que comprenden
como “espacios verdes” integrados en la urbanidad, puesto que desde la perspectiva de la
complejidad ambiental, el reconocimiento de estos lugares son espacios de vida en la ciudad.
Permite un “ver estéticamente” existe un placer estético con la naturaleza, lo cual reconoce un
regreso a ella, desde la EA articula que el “ver estéticamente las cosas y las personas implica,
una estética del comun del que tiene y sabe usar sus cincos sentidos, inicia aprendiendo a
contemplar todo lo otro, es abrirse a la capacidad de observacion cotidiana que nos rodea”

(Carrizosa, 2014, p.65-87).
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Tabla 10. Mapeo de los Directicos y Docentes
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Descripcion El territorio para los docentes y directivos se configura desde la vision de la escuela como
centro de su entorno, el cual es el lugar de activo aprendizaje sobre lo ambiental. Los docentes y
directivos escribieron a través de papeles amarillos las teméticas en educacion ambiental
abordadas en la institucion.

. Colegio: “cuidado de la planta en cada salon”, “recoleccion de tapas, botellas y tapas
carton, Reutilizar” “Charlas sobre la conservacion del medio ambiente”

e Patio: “luego del descanso dejar el espacio libre de basura”

e  Vecindario: “manejo de las bolsas ecologias y canecas en los supermercados para
seleccionar residuos”, “canecas para la disposicion de residuos”

Enfoque de educacién ambiental Corriente conservacionista/recursista

Conceptos Préacticas Posibilidades
-Conservacion del medio ambiente -PRAE: “Conciencia verde”. Disposicion de  Inclusion de la dimension ambiental compleja
-La tres r de la ecologia (Recoleccién - los residuos de la escuela para la generacion
Reutilizacion y Reciclaje). de empleo.

Fuente: Elaboracion propia
Se reconoce la ensefianza de lo ambiental en el territorio incluyendo la dinamica urbana del
barrio y el municipio, resaltando la escuela en el centro de su entorno, se evidencia una corriente
de EA conservacionista/ recursista, aqui se habla de los proyectos transversales, se conocen las
dindmicas institucionales que desarrolla el PRAE a través de la recoleccion escolar de los
residuos. Este reconocimiento de los procesos del PRAE por parte de los directivos y docentes es
un aspecto que posibilita la inclusion de la dimension ambiental compleja en la comunidad
educativa, ya que permite desarrollar con ellos el PTA, convirtiéndolo en un proceso articulador
con todas las areas en la formacién escolar e incluyéndolas en los curriculos escolares como una
dimension desde el PEI.

Lo anterior plantea, gque no solo los maestros del area de ciencias naturales trabajen en este

proyecto, ya que generalmente se reduce a aspectos en los conocimientos (biolégicos, quimicos y
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fisicos), si no que la participacion comunitaria permitiria que la dimension ambiental en la

escuela , como bien lo afirman Sauvé (2004), “‘sea una ardua tarea para sus responsables, pues

sobre ellos reposa la imperiosa necesidad de formar individuos cada vez mas conscientes y

responsables de las dindmicas ambientales de su entorno inmediato.” (p. 48)

Tabla 11. Mapeo de Padres de Familia

Descripcion

Enfoque de educacién ambiental

Conceptos
-Salud:

om' >\1u

Nutricién: Una buena alimentacion para los
infantes con alimentos saludables, propios

de la naturaleza.
Recreacion:
verdes
Deporte

-Cuidado de la naturaleza/seres vivos

-Reciclaje

Utilizacion de los espacios

T he ndﬂ

eker \
“*- | Teaudios |
\  M ComestiBles

| S|

Los padres de familia representaron el colegio aliado al patio escolar y otra institucién
educativa aledafia al sector, a través de papeles amarillos indicaron los temas de educacion
ambiental que se ha impartido con sus lugares especificos:

Aulas de clase: “se ensefia el cuidado de la naturaleza y los seres vivos” “el colegio
ensefla la importancia del reciclaje”, “se ensefian el reciclaje en los salones para que
lo hagan en la casa”

Patio: “los profes ensefian la importancia de la recreacion y el ejercicio para la
salud”, “no botar la basura en la calle, si no en las canecas dispuesta para ello”
“ensefian la importancia de onces saludables para la salud del cuerpo”

Colegio vecino: “ser como el otro colegio que tiene énfasis ambiental”

Educacion ambiental hacia el cuidado

- Loncheras Saludables
-Recreacién en espacios verdes

Posibilidades

Educacion ambiental hacia la resignificacion del
cuerpo.

Précticas

-Disposicién de los residuos

Fuente: Elaboracion propia.

La ensefianza de lo ambiental para los padres de familia, configura a el escenario escolar-urbano

articulando practicas ambientales en la corriente conservacionista /recursista, aunque aqui es

importante sefialar, que destacan que lo ambiental esta vinculado al “estar y sentirse saludable”,

aqui, la escuela se convierte en el lugar que le ensefia al nifio, la importancia del ejercicio y la
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buena alimentacion, es por ello, que desde esta vision se podria incluir la resignificacion del
cuerpo y como este se reconecta en el ambiente, desde los alimentos como vinculo.

En los siete mapas tematicos se destaca que los lugares mas representativos y las experiencias
de educacion ambiental vinculadas a ellos, son el aula, las canchas y los patios en una tematica
general que es el cuidado del ambiente. Se observan figuras como montafias, arboles y casas,
generalmente plasmadas en un plano representando la conexion naturaleza-sociedad entendida
esta como “un constructo social mediado por elementos culturales - naturales y representaciones
simbolicas que ejercen un papel decisivo en los modos de interpretar la vida cotidiana, construir
valores, desarrollar conocimiento y demas saberes que hacen lectura y comprension critica del
entorno.” (Pérez, Porras, Gonzélez, 2008, p. 102)

Igualmente, se evidencia tendencias en primaria en plasmar el territorio de una manera mas
inmersa en la escuela y conectando en mayor proporcion el ambiente en contraste con los grados
de secundaria, los directivos y docentes y padres de familia que lo plasman desde lo urbano, lo
cual genera una perspectiva de la ensenado y aprendido de lo ambiental vinculado a las vivencias
en el territorio.

Los siete mapas tematicos representan una cierta apropiacion con el territorio escolar, lo cual
evidencia unas practicas y conceptos ambientales articulados a la comunidad, desde los
conocimientos escolares-locales, en conexion con lo ambiental, donde los estudiantes
representaron en igual medida el entorno natural en conexion con el colegio, que se convierte en
un ambiente construido y representa significados y saberes ambientales, que se articulan
generalmente a tres corrientes: la conservacionista/recursiva, bio-regionalista y de educacion
hacia el desarrollo sostenible, como procesos y tendencias de ensefianza de lo ambiental en la

IELA.
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4.2. Las voces con la comunidad educativa

En los grupos discusion se presentaron formas de entender y asumir la ensefianza de la EA en la

IELA por parte de la comunidad educativa. En la siguiente tabla se muestran los resultados

obtenidos en los grupos.

Tabla 12. Respuestas Abordadas por los Grupos de Discusion

Preguntas grupos de
discusién
1 ;Quéentendemos por  Ciclo 1
educacién ambiental Ciclo 2
en la IELA?

Ciclo 3

Padres de
Familia
Docentes vy
Directivos
2 ¢Para qué ensefiar Ciclo 1
educacion ambiental Ciclo 2
en la IELA?
Ciclo 3

Padres de
Familia
Docentes vy
Directivos
3 ¢Cudles deberian ser Ciclo1
los temas que se deben  Ciclo 2
ensefiar de EA en la Ciclo 3

IELA?
Padres de
Familia
Docentes vy
Directivos
4 ¢Qué proyectos Ciclo 1
ambientales se Ciclo 2
deberian abordarenla  Ciclo 3
IELA?
Padres de
Familia
Docentes vy
Directivos

5 ¢Qué actividades Ciclo1

didacticas en tematica  Ciclo 2

ambiental deberia Ciclo 3
abordar la IELA?

Padres de
Familia
Docentes vy
Directivos

6  ¢Qué problematicas Ciclo 1

Respuestas del debate

La educacion ambiental es algo muy importante para cuidar el planeta.
La educacion ambiental es algo importante en el colegio, sus alrededores y en cualquier lugar,
es ayudar a nuestra salud
La educacion ambiental es donde nos ensefian a cuidar y proteger el medio ambiente, como esta
construido, que beneficios tiene como cuidarlo y proteger a la naturaleza.
La educacién ambiental es fortalecer los valores y cuidados que nuestros infantes deben tener
por el medio ambiente.
Son los cuidados que debemos tener con el medio ambiente generando cultura de preservacion
y conservacion de nuestro planeta.
Nos ayuda a tener un mundo mas sano
Porque se aprende en el colegio y uno lo lleva en préctica en la casa el cuidado del medio
ambiente.
Para saber las consecuencias que lleva malas acciones hacia la naturaleza, que podemos hacer
para cuidarla y no hacerle mas dafio.
Porque el medio ambiente es parte primordial de nuestra vida y debemos cuidarla para nuestros
nifios y nifias en un futuro.
Para darles a conocer la importancia de cuidar nuestro planeta no solo desde el colegio, sino
también ponerlo en préctica en nuestro hogar.
El cuidado de las plantas y no malgastar el agua
La contaminacion, el agotamiento de los recursos naturales, entre otros.

Como esta conformada la naturaleza, que dafios existen en la naturaleza, que debemos hacer
para cuidar la naturaleza, que beneficios no trae y para que cuidar la naturaleza.
Acciones que se deben y no se debe hacer para el cuidado del medio ambiente y las
consecuencias de dichas acciones.

Preservacion de la fauna y flora, reciclaje, consecuencias al no cuidar nuestro medio ambiente.

Plantar arboles, hacer un jardin como una huerta.
Como sembrar arboles y plantas, para el favorecimiento del aire que respiramos.
El reciclaje para separar: carton, plastico y desechos.
Ir a lugares contaminados a sembrar plantas.
Acciones practicas como campafias que les acerque al problema que tenemos en la actualidad y
los incentive a algo para mejorar el medio ambiente.
Campafias de reciclaje en nuestro barrié y colegio.
Darle un nuevo uso al material reciclable.
Tener una huerta donde el alumnado se preocupe de cuidarlo y conservarlo.
Recorrer lugares ecol6gicos como: zooldgicos, museos y reservas naturales.
Llevar el reciclaje al colegio para poder ayudar con el medio ambiente.
Ensefar todas las partes de la naturaleza en juegos didéacticos como loterias, adivinadores entre
otros.
Concursos, juegos, campafas, video y obras de teatro que muestre las consecuencias de un mal
uso ambiental.
Concursos de proyectos ambientales por aula.
Integracion entre padres y alumnos donde por medio de juegos aprendamos a cuidar nuestro
medio ambiente.
Inundaciones, contaminacion del aire y humo—colillas de tabaco.
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ambientales conocesy  Ciclo 2 La contaminacion del aire, el cambio climatico y la sobrepoblacion

cuales suceden en el Ciclo 3 Basura en las calles y la tala de arboles por la construccion de casas.
Municipio de Soacha?  Padres de La basura en la calle, los cafios llenos de basura, los humos de los carros, y el ruido son
Familia constantes en Soacha.
Docentes vy Tala de arboles, las basuras y contaminacion de nuestros rios y humedales.
Directivos

Fuente: Elaboracion propia. Tomado de las respuestas sustentadas por la comunidad educativa.

Figura 5. Grupos de Discusion Ciclo 3

Fuente: Elaboracion propia.

Frente a la pregunta ¢qué entendemos por educacion ambiental en la IELA? La comunidad
educativa, reconoce que es un area escolar muy importante en el cuidado del ambiente, unas de
las respuestas mas destacadas afirma que “la educacion ambiental es donde nos ensefian a
cuidar y proteger el medio ambiente, como esté construido, que beneficios tiene como cuidarlo y
proteger a la naturaleza” (Estudiante del ciclo 3), “la educacion ambiental es fortalecer los
valores y cuidados que nuestros nifios y nifias deben tener por el medio ambiente.” (Padres de
Familia), “son los cuidados que debemos tener con el medio ambiente generando cultura de
preservacion y conservacion de nuestro planeta” (Docentes y directivos)

De estas respuestas, se puede considerar que la comunidad educativa entiende por EA las
practicas de ensefianza en funcion del cuidado, proteccion, preservacion y conservacion del
ambiente, que desde las tendencias clarificadas por Sauvé (2004), enmarca la ensefianza de la

corriente conservacionista/ recursista, la naturalista y la moral/ ética al atribuirle un sentido de
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cuidado al ambiente en funcién del fortalecimiento de valores, lo cual desde estas perspectivas
sustentan un reconocimiento del ambiente como un objeto, enmarcando en relaciones lejanas con
la naturaleza y al propiciar un cuidado del ambiente hacia el beneficio humano. Segin Sauvé
(2004) “cuando se habla de « conservacion de la naturaleza », como de la biodiversidad, se trata
sobre todo de una naturaleza-recurso”. (p.3)

Encontramos aqui una preocupacion por la gestion del medio ambiente, que implica el
cuidado del ambiente en funcién de la ensefianza y practica de valores basados principalmente en
la conservacion, preservacion y proteccion. Generalmente propone “el énfasis en el desarrollo de
habilidades de gestion ambiental y en el ecocivismo, sefialando comportamientos individuales y
proyectos colectivos, que esta integrado mas explicitamente una preocupacion ambiental de la
conservacion de recursos” (Sauvé, 2004, p. 4) a lo que se llama recurso

“esta situado bajo la jurisdiccion de la produccion (...) Concebir el agua, el suelo, los animales

0 los seres humanos como recursos los marca como objetos que requieren la gestion de

planificadores y el célculo de precios de los economistas. Este discurso ecoldgico conduce a

acelerar la famosa colonizacion del mundo vivo.” (Sauvé, 2004, p. 12)

Desde la educacion estética y la complejidad ambiental, esta postura impide el entendimiento
del “mundo de la vida simbolico-bidtico, que se entrecruzan dentro de una relacion de red, los
fendmenos de la vida en su diversidad bi6tica, incluyendo los fendmenos de la cultura en su
diversidad social” (Noguera, 2000, p. 46), ya que al considerar la EA desde una mirada
conservacionista olvida las interrelaciones de los sistemas vivos y culturales que emergen en la
ensefianza de lo ambiental en la escuela.

Frente a la pregunta ¢para qué ensefiar educacion ambiental en la IELA? La comunidad

educativa, plantea que su ensefianza posibilita no solo acciones hacia la escuela, si no en el
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hogar, para impactar la comunidad y cuidar el planeta. Las respuestas mas relevantes destacan:
“Nos ayuda a tener un mundo mas sano” (Estudiantes ciclo 1), “porque se aprende en el colegio
y uno lo lleva en practica en la casa el cuidado del medio ambiente”, (estudiantes ciclo 2), “para
saber las consecuencias que lleva malas acciones hacia la naturaleza, que podemos hacer para
cuidarla y no hacerle mas dafio ”” (estudiantes ciclo 3).

Estas respuestas abogan por una responsabilidad ética que tiene el hombre frente a la
ambiente, es decir aprender lo ambiental conlleva no solo a generar conocimiento si no a actuar
con él en problematicas socio-ambientales de la vida cotidiana. Esta postura sefiala que existe
una ensefianza de valores ambientales en la institucion, y que aunque estos son reconstruidos
desde una perspectiva recursista, pueden ser la base para la “construccion permanente de valores
fundamentales, como el de la vida, el de conocimiento y la educacion, de acuerdo a contextos
culturales y por tanto desde la diferencia”(Noguera, 2004, p.206). Por ello, la educacion estética
y complejidad ambiental se fundamenta, en la base de un reconocimiento, ensefianza y practica
de una ética en relacion con una cultura ambiental’.

Respecto a la pregunta ¢cuéles deberian ser los temas que se deben ensefiar de educacion
ambiental en la IELA? Se encuentran diferentes tematicas, que generalmente se enmarcan hacia
el conocimiento biol6gico y ecoldgico como el cuidado de las plantas, el agua, la contaminacion,
la preservacion de la fauna y flora, reciclaje y el agotamiento de los recursos naturales.

Aunque, dos grupos plantearon que no solamente es necesario el conocimiento de estas

tematicas, si no que a través de conocer estos temas, se podria actuar frente a una problematica

7 La cultura es la forma de manifestacién de la naturaleza humana. Es decir, que la cultura como construccién de
mundo simbdlico es el movimiento propio de la naturaleza humana, la relacion entre la cultura y la naturaleza
debe ser dialogante. La explicitacion histdrica del concepto de cultura se ha dado por la construccién de horizontes
donde el arte, la ciencia, la religion, la tecnologia, y en general la cotidianidad, se presentan como mundos alternos
de caracter simbdlico, que dialoga con la naturaleza bioldgica, es decir que surgen a partir de la relacién
fenomenoldgica entre los hombres, las comunidades, las sociedades, los asentamientos humanos y el ecosistema”
(Noguera, 2004, p. 18)
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ambiental: “como esta conformada la naturaleza, que dafios existen en la naturaleza, que
debemos hacer para cuidar la naturaleza, que beneficios no trae y para que cuidar la
naturaleza” (Estudiantes ciclo 3) y “acciones que se deben y no se debe hacer para el cuidado
del medio ambiente y las consecuencias de dichas acciones” (Padres de Familia).

Estas respuestas evidencian un abordaje de tematicas ambientales desde los contenidos de las
ciencias naturales y exactas, primando la concepcion de que la EA equivale a la ensefianza de la
ecologia que, aunque muestra procesos sistémicos en el entendimiento de la naturaleza, olvida la
integralidad en los contenidos de las ciencias humanas, como la dimension politica, social, ética
y estética.

Aqui, la propuesta posibilita una articulacion desde el curriculo en contenidos y tematicas
ambientales complejas que no solo vinculen la disciplina (saber-hacer), sino las interrelaciones
entre las disciplinas en la compresion de las relaciones en la naturaleza (saber-hacer-ser). Es por
ello por lo que, segun Carrizosa (2014) “la educacién ambiental compleja debe acentuar,
fortalecer y valorizar las capacidades de descubrir, buscar y tomar conciencia de las
interrelaciones existentes entre nosotros y el entorno, asi como entre los otros y lo otro” (p. 276)

Sobre la pregunta, ¢qué proyectos ambientales se deberian abordar en la IELA? Se asocian
proyectos con relacién a resignificar a otros seres vivos y al conocimiento - accién de
problematicas socio-ambientales en el territorio. Las respuestas mas vinculantes destacan: “como
sembrar arboles y plantas, para el favorecimiento del aire que respiramos.” (Estudiantes Ciclo
2), “acciones practicas como campafas que les acerque al problema que tenemos en la
actualidad y los incentive a algo para mejorar el medio ambiente”. (Padres de familia),

“camparias de reciclaje en nuestro barrio y colegio, darle un nuevo uso al material reciclable y
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tener una huerta donde el alumnado se preocupe de cuidarlo y conservarlo.” (Directivos y
docentes).

Estas respuestas, sustentan que la escuela debe enfatizar en el reconocimiento del otro, es
decir en la capacidad de enfrentarse a la diferencia y no solo la diferencia humana sino la de los
otros seres vivos. La comunidad educativa manifiesta que existe una vinculacion entre el
conocimiento-practica, es decir lo teérico-practico, por ello el proyecto educativo ambiental de la
institucion debe apuntarle a “integrar como perspectiva el desarrollo de la admiracion y del
respeto por el otro, 0 sea por el mundo en general, como mundo de la vida y para la vida”
(Noguera, 2004, p. 69)

En cuanto a la pregunta, ¢qué actividades didacticas en teméatica ambiental deberia abordar la
IELA? Se plantean dos posturas diferentes, la primera que tiene que ver con el caminar y
conocer el territorio, a través de salidas de campo: “recorrer lugares del municipio que sean
ecoldgicos como: zooldgicos, museos y reservas naturales” (Estudiantes ciclo 1), segundo y en
mayor proporcion, actividades ludicas involucradas al conocimiento del territorio y sus
problematicas en la escuela “ensefiar todas las partes de la naturaleza en juegos didacticos como
loterias, adivinadores entre otros” (Estudiantes ciclo 3) y “concursos de proyectos ambientales
por aula, integracion entre padres y alumnos donde por medio de juegos aprendamos a cuidar
nuestro medio ambiente” (Padres de familia).

Estas dos respuestas direccionan al conocimiento, entendimiento y pertinencia del territorio
como fundamental en los procesos de EA en la institucion, esto apunta a construir una didactica
basada en el territorio, que implica conocer los aspectos culturales y naturales del contexto
particular que se fundamente como eje principal y transversal de la propuesta, lo que sefiala la

importancia de la inmersion del territorio en sus aspectos socio-ambientales y la intervencion de
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la comunidad para generar un posible analisis y entendimiento de las situaciones. Por lo cual, “lo
ambiental es una perspectiva, es decir una nueva lente o una nueva forma de mirar el planeta en
sus relaciones sistémicas” (Noguera, 2004, p.103)

Respecto a la pregunta ¢qué problematicas ambientales conoces y cuales suceden en el
municipio de Soacha?, sus respuestas fueron muy amplias y diversas, cuestion que manifiesta un
conocimiento ambiental sobre el territorio, las cuales se mostraran en La Tabla 13.

Tabla 13. Respuestas Pregunta N.° 6 Grupos de Discusion

Ciclo 1 Inundaciones, contaminacion del aire y humo-
colillas de tabaco.

Ciclo 2 La contaminacion del aire, el cambio climético y la
sobrepoblacion

Ciclo 3 Basura en las calles y la tala de &rboles por la
construccion de casas.

Padres de Familia La basura en la calle, los cafios llenos de basura, los
humos de los carros, y el ruido son constantes en
Soacha.

Docentes y Directivos Tala de arboles, las basuras y contaminacion de

nuestros rios y humedales.
Fuente. Elaboracion propia.

Estas problemaéticas socio-ambientales argumentadas por la comunidad educativa de la IELA
presentan un cierto conocimiento del territorio, pero es entendido desde una mirada ecosistémica
enfatizando en problemas tales como la basura, la contaminacion y la urbanizacion, lo cual como
menciona Sauvé (2004) aboga por una postura ambiental resolutiva, la cual implica “conducir a
la gente a informarse sobre probleméticas ambientales asi como a desarrollar habilidades
apuntando a resolverlo”. Pero aunque pueden tener conocimiento de las problematicas socio-
ambientales, en la practica escolar no se evidencia un trabajo en el andlisis e interpretacion
de estas, faltando asi un reconocimiento de la problematica ambiental, esta entendida segun

Noguera, (2004) como:

“...la problemética ambiental no es producida por los ecosistemas mismos, sino que esta en la

cultura y sus formas de adaptacion y de transformacion del medio ecosistémico...esta
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entonces en la relacion que establecen las culturas con el medio ecosistémico, en las actitudes

frente a este medio, y en la significacion que este tiene para ellas.” (p. 103)

4.3. Lainclusion de la dimensién ambiental compleja

La puesta en marcha del ejercicio del mapeo junto con la articulacion de los grupos de discusion

permitio construir una propuesta de EA a parir de unas categorias conceptuales definidas,

subyacentes y emergentes, para ello se tienen en cuenta lo abordado en las experiencias y los

conceptos ambientales que se sustentaron en los apartados anteriores, teniendo como fundamento

interpretativo la categorizacion y codificacion (Tabla 13). Estas categorias, permiten abordar la

inclusién de la dimension ambiental compleja, para la comunidad educativa a través de su

articulacion en el PEI institucional, para ello es necesario entender como estas categorias

conceptuales estan unidas una de la otra, y como son fundamentales en el entendimiento de la

EA en la IELA.

Tabla 14. Categorias Conceptuales

Preescolar-Primero

Segundo- Tercero

Cuarto- Quinto

Sexto- Séptimo-Octavo |Noveno- Décimo-Once

Instrumentos|Categorias Sub-categorias (ciclo1) (ciclo2) (ciclo2) (ciclo3) (ciclo3) Docentes-Directivos |Padres de Familia |Categoria Emergente;
Reconocimiento del
Territorio Aula de clase aula de clase.
Eslaescuelayla
comunidad
Escuela aledafia.
Se configura desde un
sentido
comunitario.Involucra
laescuelaylas
Barrio instituciones aledafias Territorialidad

Urbano-Natural

Municipio

Es un espacio Acciones ambientales
natural- urbano. desde la ciudad.

Es un dinamica
municipal donde la
escuela es el centro
de la ensefianza.

Es el escenario
escolar que
emerge en
précticas urbanas

Conceptos de EA

Cuidadoy
Respeto

Objetos

Valor que implica la
relacién con lo otro
y el otro. (

).

Cuidado del

"No talar
drboles, no botar
basura en los rios,
no matar a los
animales".

Cuidado de lo
porque
tiene unvalory

un uso.

"Se ensefia el
cuidado de la

s",
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CARTOGRAFIA SOCIAL

Seres vivos

Naturaleza

Recurso

Residuos

Conservacion

Ecologia

Salud

Practicas de EA

Disposicion de
Residuos

Limpieza

Valores

Consumo

Proteccion

Enfoque de EA

Corriente
conservasionista
/ Recursista

Corriente Bio-
regionalista

Corriente
Desarrollo
Sostenible

Naturalista

Moral/ Etica

Resolutiva

"Es el poder
respirar, tener ag
gracias a los

.lavida
humana es gracias a
lavida de otros

ser

Verde, para que se
mantenga hay que
cuidarel rioy no
tirar la basura.

Problema del aula,
del patioy de la
escuela.

El ambiente es todo
lo que

Vista como
paisajey en
relacién con el
humano.

Esunproblemaen
el no botar.

De la basura qué
es aprovechable y
no aprovechable.

(Reutilizacion).

De la basura qué
es aprovechable y
no aprovechable.
(Reutilizacién).

rla
naturaleza.
(Limpio indica
cuidado).

Elr
ynoes
aprovechable

1quees

Nos provee agua
y comida.

Cuidado de lo
porque
tiene un valory

un uso,

ahorro de agua
y energia en
casa como en el
colegio” y “el
reciclaje: que es
aprovechable y
que no es
aprovechable en
cajas de
reutilizacién en
elaula, enel
patio de la
institucion y en
casa

Una practica Es una practica de

Los S
gracias al cuidado de
los espacios verdes,
por eso hay animales y
arboles en la

s vivos existen

naturaleza.

Incluye espacios
verdes en laciudad y
los animales.

Ensefianza de la Integrado al PRAE :

organizativa de la ensefianza. separacion y Disposicion de los
basura. (Recoleccién de disposicion de los esiduos de la
esiduos) residuos. escuela parala
generacion de
empleo.
Una Esuna ade Ensefianaza de la oal PRAE :
organizativa de la ensefianza. separaciony Disposicion de los
basura. ( leccién de i de los residuos de la
residuos) residuos. escuela parala
generacion de
empleo.
" rla
basura del salén,
elaulay el
patio”.
Factor de la sociedad,
de
problemas ambientales
Nos que
tenemos que cuidary
todo lo que
nos da el medio
ambiente.
(Conservaciony
preservacion)
de
casas en el
bosque de la
montana, la cual
danala
naturaleza

enlaescuelay

en lacomunidad a
traves del plastico
(tapas, botellasy
bolsas)

Nos que
tenemos que cuidary
proteger todo lo que
nos da el medio
ambiente, por la medio
de valores

enlaescuela
y casa para generar
dineroy empleo

"Disponer las
basuras en las
canecas
apropiadas".

Una buena
alimentac
préctica del
deporte.
"Disponer las
basuras en las

ny

canecas
apropiadas"”.

laforma
de y
los alimentos para
estary sentirse
saludable

Cuidado del mundo
de lavida

Simbolico-biotico

(yo,lo

otro y los otros)

Interpretacion del
ambiente
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Educacion
Ambiental

Cuidado

Ensenanza de la

Conocimiento -

EA Practica

z

o

@

>

Q

2

a

w

a

@

[}

; Proyectos

© |Ambientales Sembrar
Tematicas Acciones
Ambientales Ambientales
Didacticas
ambientales Juegos didacticos|

Problematicas
Ambientales
locales

Contaminacion

La educacion

ambiental es algo ambiental es algo

muy importante
para  cuidar el
planeta.

Nos ayuda a tener
un mundo mas sano

Plantar arboles,
hacer un jardin
como una huerta.

La educacion

" La educacion .
La educacion . La educacion Son los cuidados
. ambiental es donde .
ambiental es algo L . _ ambiental es que debemos
La educacién ambiental nos ensefian a cuidar y .
. " fortalecer los tener con el medio

importante en el .
es algo importante en el proteger el medio

. colegio, sus ) N . valores y cuidados ambiente
muy importante colegio, sus alrededores ambiente, como estd
alrededores y en " . que nuestros generando cultura
para cuidar el X y en cualquier lugar, es construido, que "
cualquier lugar, L . infantes deben de preservacion y
planeta. ayudar anuestrasalud  beneficios tiene como ) )
es ayudar a ) tener por el medio conservacion  de
cuidarlo y proteger ala .
nuestra salud ambiente. nuestro planeta.

naturaleza.

Paradarlesa
Porque se Para saber las Porque el medio conocerla
aprende en el Porque se aprende en consecuencias que ambiente es parte importancia de

Nos ayuda a tener colegio y uno lo el colegio y uno lo lleva lleva malas acciones primordial de cuidar nuestro
un mundo mas lleva en practica en practica en la casa el hacia la naturaleza, nuestra  vida y planetano solo

sano

Plantar  érboles,
hacer un jardin

en la casa el cuidado del medio que podemos hacer debemos cuidarla desde el colegio,

cuidado del ambiente. para cuidarla y no para nuestros nifios sino también

medio ambiente. hacerle mas dafio. y nifias en un futuro. ponerlo en practica
en nuestro hogar.

Sustentabilidad

Acciones précticas|

como  campafias

Como  sembrar | |

) X ue les acerque a
arboles y plantas, Como sembrar arbolesy L a q

El reciclaje para Ir a lugares problema que]

para el plantas, para el . )
L L . separar: cartén, contaminados atenemos en la
favorecimiento  favorecimiento del aire

como una huerta. plastico y desechos. sembrar plantas. actualidad y los

del aire que que respiramos.

. incentive a algo
respiramos.

para mejorar el
medio ambiente.

Reconexion con I
tierra

Como esta conformada

la naturaleza, que Acciones que se "

La . Preservacion de la
L, . dafios existen en la deben y no se debe

contaminacion, La contaminacion, el fauna y flora,

El cuidado de las El cuidado de las . . naturaleza, que hacer para el L
el agotamiento agotamiento de los . . reciclaje,
plantas y no plantas 'y no debemos hacer para cuidado del medio
de los recursos recursos naturales, . consecuencias  al
malgastarel agua  malgastar el agua cuidar la naturaleza, ambiente y las .
naturales, entre entre otros. . no cuidar nuestro
que beneficios no trae consecuencias  de ) .
otros. X X ) medio ambiente.
y para que cuidar la dichas acciones.
naturaleza.
Concursos de
proyectos
. ambientales  por
Ensefar todas las Concursos, juegos,

Recorrer lugares
ecoldgicos como:
zooldgicos, museos
Y reservas
naturales.

Recorrer lugares  Llevar el reciclaje

N aula.  Integracion
Llevar el reciclaje al partesde lanaturaleza campafias, video y

ecologicos como: al colegio para . L entre padres y
. colegio para poder enjuegos didacticos  obras de teatro que
zoologicos, poder ayudar con " . alumnos donde
_ayudar con el medio como loterias, muestre | .
museos y reservas el medio . . por medio de
ambiente. adivinadores entre consecuencias de un .
naturales. ambiente. juegos

otros. mal uso ambiental.
aprendamos a

cuidar nuestro
medio ambiente

cafios llenos de  Tala de arboles, las

Inundaciones, La basura, los humos b
Inundaciones, del del aire, el de los carros, y el de
del airey cambio climatico La del enlas callesy la ruido son nuestros rios y
aire y humo—colillas humo—colillasde yla aire, el cambio climatico tala de drboles porla constantes en humedales.
de tabaco. tabaco. sobrepoblacion 'y la sobrepoblacion construccion de casas. Soacha.

Fuente: Elaboraciéon propia.

Las categorias definidas desde el inicio de la investigacion permitieron comprender las

practicas de ensefianza de la EA en la IELA, a partir de la mirada de los miembros de la

comunidad educativa, de alli se subdivide en subcategorias que permiten analizar los conceptos

entorno a la ensefianza y aprendizaje de la EA. Con ello surgen categorias emergentes las cuales

se teorizan desde los postulados de la educacion estética y la complejidad ambiental para la

inclusién de la dimension ambiental compleja en el PEI de la institucidn. Estas categorias estan

vinculadas una con otra, se explican a continuacion cada una de ellas.
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La categoria territorio vincula la relacion de aprendizaje de lo ambiental con el espacio de la
practica — accion de la EA, se asocia en relacion con el espacio-tiempo vivido en acciones claves
practicas y teorizadas en la escuela y la comunidad. Existe una relacion estrecha entre territorios
(escuela-aula-comunidad-municipio-pais-planeta), convirtiéndose no en la diferenciacion de
ellos, sino en un complejo articulado, lo cual implica un relacional vinculo de la naturaleza con la
dindmica social, pero enmarcado en acciones culturales, por tal motivo emerge la categoria
territorialidad entendida esta como una “permanente construccion y reconstruccion de valores y

formas de ser” (Noguera, 2000, p. 127) en el territorio.

La territorialidad esta relacionada con la categoria de conceptos de EA, la cual comprende
una serie de subcategorias (cuidado y respeto, objetos, seres vivos, naturaleza, recurso, residuos,
conservacion, ecologia y salud), que corresponden al entendimiento del ambiente por parte de la
comunidad educativa, en donde se evidencia la importancia de resignificar la EA, ya que al
comprender el ambiente como un conjunto de conceptos que se relacionan entre si, se despliegan
dos categorias emergentes: el cuidado del mundo de la vida y simbdlico-bidtico. Estas permiten

realizar un cambio conceptual en la comprension de ambiente, para ser entendido como el:

“escenario en el cual, desde el cual y por el cual, acaecen todo tipo de fendémenos humanos. En
el mundo de la vida simbolico-bi6tico, se entrecruzan dentro de una relacion de red, los
fendmenos de la vida en su diversidad bidtica, incluyendo los fendmenos de la cultura en su

diversidad social.” (Noguera, 2000, p. 44)

Estas concepciones del ambiente estan articuladas a la categoria de enfoques de EA, los cuales
se subcategorizan en cinco corrientes, teniendo en cuenta a Sauvé (2004): Conservacionista
recursista, bio-regionalista, desarrollo sustentable, naturalista, moral/ética y resolutiva. Cada una
de ellas despliega una categoria emergente denominada interpretacion del ambiente en sus formas
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y afectos, ya que aunque se concibe una concepto ambiental desde un enfoque, no se ha
construido en la institucion una perspectiva integradora ambiental “como una forma de relacion
entre cultura y ecosistema” (Noguera, 2000, p. 9), por lo que no comprende el ambiente desde la

relacién cultural que emerge en la escuela en articulacion con la territorialidad

Con ello, las categorias practicas de EA visualiza las subcategorias: disposicion de residuos,
limpieza, valores, consumo y proteccidn, las cuales estan dimensionadas en acciones efectivas en
la resolucion de aspectos ambientales territoriales. Estas subcategorias despliegan la emergencia
de la categoria sensibilidad (yo, los otros y lo otro), al afirmar que no es suficiente generar
acciones ambientales de manera proactiva, sino que es necesario la resignificacion del mundo de
la vida desde la sensibilidad que es “aquella que implica encontrarse en el otro y en el mundo de
la vida cotidiana, y desde esa otredad, constituir otro tipo de identidad, caracterizada por la
diferencia” (Noguera, 2000, p.59). Por lo tanto, podria ser el comienzo de una recuperacion de la
sensibilidad que pasen de nuevo a ser propuestas educativas que se construyan desde una practica

cotidiana.

La categoria Educacion Ambiental se encuentra sustentada en la subcategoria cuidado, la cual
se enmarca en que la ensefianza de lo ambiental debe enfocarse en teorias y practicas entorno a
este concepto, que no solo sea visto desde las perspectivas enunciadas por Sauvé (2004), si no
otras, como la de las corrientes indigenas y la que plantea esta investigacion del cuidado del

mundo de la vida desde la educacion estética y la complejidad ambiental.

Por lo tanto, la categoria ensefianza de la EA se enmarca en la subcategoria conocimiento-
practica, en donde se propone que lo ambiental debe comprender un campo tedrico y una préactica
en la cual la interaccion con el ambiente sea vivencial. De aqui emerge la categoria
sustentabilidad, porque desde la postura educativa de esta investigacion, la construccion de
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conocimiento y practica en lo ambiental es de caracter sustentable, ya que segun Leff (1998)

implica:

“Construir una nueva racionalidad productiva fundada en el potencial ecoldgico y en nuevos
sentidos civilizatorios a partir de la diversidad cultural del género humano. Se trata de la
reapropiacion de la naturaleza y de la reinvencién del mundo; sino de un mundo conformado
por una diversidad de mundos, abriendo el cerco del orden econdémico-ecoldgico globalizado”.

(p. 16)

La categoria emergente sustentabilidad, conlleva a comprender que en la escuela en necesario
que se trabajen los proyectos ambientales. Esta categoria abordo la subcategoria siembra, ya que
la comunidad considera importante adquirir préacticas ambientales entorno a la tierra, a través de
los arboles y cultivos, que puedan ser sembrados en la institucién. En este sentido emerge la
categoria reconexion con la tierra, ya que segiin Noguera (2000) el fragmento de la relacion

naturaleza-sociedad es el olvido del hombre como ser natural, es decir que es naturaleza.

Por ultimo, la categoria problematicas ambientales se encuentra dimensionada desde la
contaminacion, es decir que la comunidad educativa evidencia este aspecto, como el eje
problematico ambiental articulado a su territorialidad. Las categorias, subcategorias y las
categorias emergentes abordadas, permiten afirmar que existe una dimensién ambiental en la
IELA, articulada especificamente al area de ciencias, pero que como dimension no se aborda en
el PEI, pero que a partir de un trabajo vinculante con las categorias emergentes, podra posibilitar

la inclusion de una dimension ambiental compleja en la institucion. (Ver figura 6)

La dimension ambiental compleja para el PEI de la IELA tendra en cuenta los aportes de la

comunidad educativa, entendidos como perspectivas tedricas de lo ensefiado y aprendido en EA,
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ya que se considera importante el vinculo con los actores pedagdgicos tanto en la construccion y
deconstruccion de conceptos, en articulacion con los postulados en la educacion estética y la
complejidad ambiental, en enfocarse en el entendimiento de la diferencia de ser, sentir y conocer

como campo exploratorio educativo.

Al realizar este proceso tedrico con la comunidad educativa se aborda la dimension ambiental
compleja “como la que forma y capacita para comprender la totalidad que nos rodea y nuestros
vinculos con ella, analizando y sintetizando, teniendo en cuenta todas las interacciones entre sus
componentes, y respetando las opiniones y posiciones de los otros” (Carrizosa, 2014, p.266). Por
lo tanto la propuesta de educacion ambiental abordada en el capitulo V, se constituye en la

estrategia y postura tedrico educativa para este proposito.
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Figura 6. Ejercicio de Categorizacion en Construccion de la Dimension Ambiental Compleja
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Fuente: Elaboracion propia.
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4.4. Discusion: ¢ Como ensefiar lo ambiental en la IELA?

La ensefianza de lo ambiental requiere nuevas posturas y estrategias educativas, que permitan
transformar la relacion de entendimiento, percepcion y concepcion del ambiente, lo cual implica
acciones educativas que se conciban como un quehacer critico y constructivo, que aporte a la
formacion de sujetos capaces de actuar y vivir de manera estética, ética y sustentable en el

entorno.

Ensefiar lo ambiental en la IELA parte de entender y reconocer experiencias y conceptos
entorno a la ensefianza de la EA durante el trabajo pedagdgico y académico llevado por afios en
la institucion y confrontarlos de manera critica, tedrica y préactica con lo postulado en la
perspectiva de la educacion estética y complejidad ambiental, para desde alli validar la
posibilidad de que se construya y resignifique una dimension ambiental compleja, al comprender

que existen relaciones culturales y ambientales en el territorio.

Al evidenciarse una posible construccion de la dimension ambiental compleja, que entiende el
ambiente desde sus relaciones culturales, es importante incluirla en el PEI institucional como
dimension significativa que contribuya a la social, cognitiva y humanista planteadas en el
desarrollo de este, permitiendo asi un trabajo pedagdgico desde la interdisciplinariedad y
vinculando participativamente a los miembros de la comunidad educativa en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Para que esto sea posible, se requiere disefiar una propuesta de EA que no solamente conciba
al ambiente como sistema de interrelaciones, sino que, a partir de comprender el mundo como
sistema, pueda también adoptar una postura en donde “el ambiente sea visto como una critica a la

vision del mundo actual, lo cual implica y significa un cambio paradigmatico a las bases
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epistemoldgicas de la percepcion del ambiente”. (Eschenhagen, 2009, p. 228). Desde esta

perspectiva, el ambiente no se concibe como un objeto ni relacion en el sentido sistémico, sino

como:

“Una categoria sociologica y no bioldgica, relativa a una racionalidad social, configurada por
comportamientos, valores y saberes, asi como por nuevos potenciales productivos...es la falta
incalmable del conocimiento donde anida el deseo de saber, que genera una tendencia
interminable hacia la produccién de conocimiento para fundamentar una nueva racionalidad

social sobre principios de sustentabilidad, justicia y democracia”. (Leff, 1998, p. 1991)

Esta definicion de ambiente, segun Eschenhagen (2009) “es menos pensada y divulgada, lo
cual representa todo un reto para ser introducida en la educacion y exige una apertura amplia
hacia el entendimiento de la epistemologia, el pensamiento complejo y otras racionalidades” (p.
15). Por ello, aunque la investigacion valide y reconozca la vision sistémica del ambiente
construida por la comunidad educativa de la IELA, se requiere que, a partir de la inclusion de la
dimension ambiental compleja en relacién con los postulados de la educacion estética y
complejidad ambiental, la propuesta indague el pensamiento reduccionista, impregnado en las

practicas, teorias y politicas de la EA en la escuela.

Con lo anterior, ensefiar o ambiental en la IELA se basa en el disefio de una propuesta que
vincule a la institucion en el entendimiento del ambiente, que trate de establecer una conexién
desde el cuerpo simbdlico-bidtico y la resignificacion del mundo de la vida, convirtiéndose en un
proyecto epistemoldgico en la inclusion de la dimension ambiental compleja y resignificacion del

pensamiento ambiental escolar.
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Capitulo IV. De la Educacién Ambiental a la Ambientalizacion de la Educacion

El verdadero viaje del descubrimiento
no implica buscar nuevas tierras,
Sino ver con nuevos 0jos.

Marcel Proust

En este capitulo se presenta la propuesta de EA para el IELA como una estrategia y postura
tedrica educativa para la inclusion de dimension ambiental compleja, de acuerdo con los
resultados obtenidos en el proceso de la categorizacion, los cuales indican la necesidad de esta a
partir de su articulacion en el PEI, junto con la construccion de PTA como elementos

fundamentales en el proceso de la comprension del pensamiento ambiental escolar.

5.  Estrategiay postura educativa de EA para la IELA

La EA en las escuelas debe ambientalizarce, es decir sufrir una transformacion que implique
resistirse al pensamiento reduccionista, empoderando a los contextos diferentes -particularizados
y abogue por una ensefianza del ambiente desde el entendimiento de la diferencia. Para este
proposito se requiere una educacion critica, que implica pensar y sentir lo ambiental desde un

proyecto de estetizacion de la educacion.

La propuesta de EA para la IELA parte de la construccién de una postura y estrategia
educativa teorica, que se encuentra principalmente guiada por los postulados de la educacion
estética y la complejidad ambiental, que se fundamentan en la resignificacion del pensamiento
ambiental desde lo estético, lo filos6fico y lo ambiental en el mundo de la vida simbélico —
biotico. En el siguiente esquema se disefia tedricamente la estrategia de la inclusion de la

dimensién ambiental compleja para la institucion:
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Figura 7. Propuesta de EA para la IELA
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Fuente. Elaboracion propia.

Para llevar a cabo el disefio de la propuesta, se requiere la participacion de la comunidad

educativa, en el entendimiento de la inclusion de la dimensién ambiental complejay en la

construccion del PTA, los cuales se realizaran de manera conjunta-relacional como un proceso

tedrico, convirtiéndose en un enfoque metodoldgico educativo en la resignificacion del

pensamiento ambiental escolar. A continuacién se explica cada uno de los procesos para la

formulacién de la propuesta de EA en

la IELA.
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5.1. Inclusion de la dimension ambiental compleja en el PEI de la IELA

Para la inclusion de la dimension ambiental compleja en el PEI de la IELA, se tiene en cuenta

que este, segun el MEN (1998), esta conformado por los principios y fines del establecimiento,

los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios y la estrategia. Para la inclusion de la

dimensién ambiental compleja, lo que se realizo fue incluirla como uno de los principios y fines

de la institucion, a partir de ello se generaron acciones tedricas, para desarrollar en la institucion

este propasito.

Figura 8. Inclusion de la Dimension Ambiental Compleja en el PEI de la IELA
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5.1.1. Principios y fines.

En la inclusion de la dimension ambiental compleja, la institucion la articulo como una de las
direcciones que debe trabajar el PEI. Esta dimensidn a ser vinculada cambia los procesos
misionales y visionales de la institucion, ya que apuntaria a la construccion de una comunidad
educativa con un pensamiento ambiental. Para este fin la estrategia debe abogar por generar

procesos de ensefianza implicitos en tres principios:

1. Lo estético: La institucion generard un acercamiento sensible con el mundo de la vida,
donde primaré el entendimiento de la diferencia, comprendiéndose a si mismo; a los otros
(seres humanos) y a lo otro (seres vivos y ambiente). De esta forma pretendera potenciar
valores entorno a la alteridad y al sentir-ser.

2. Lo filosofico: Comprende la validacion del saber escolar, es decir como la fluctuacion de
varios conocimientos que emergen en la escuela, posibilitan pensar y comprender el
mundo de la vida, aspecto que valida y confronta los saberes emergentes en la comunidad
educativa, potencializando una escuela mas critica.

3. Lo ambiental: La posibilidad de problematizar como la institucion vive y se relaciona
con el mundo de la vida, potenciando la relacion de conocimiento entre la cultura y el
ambiente en los territorios.

5.1.2. Recursos Didacticos.

La inclusién de la dimension ambiental compleja en el PEI requiere docentes capacitados en
incorporar en sus curriculos y clases especificas del area de conocimiento esta dimension, por lo
tanto es necesario realizar capacitaciones constantes en la teoria de educacion estética y
complejidad ambiental, a partir de una catedra ambiental para docentes y administrativos.

Igualmente se requiere el desarrollo de la planta fisica, como libros y guias didacticas en
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complejidad ambiental, aulas ambientales, huertas ambientales y espacios verdes, que permitan

articular en la dindmica escolar el entendimiento del mundo de la vida.

5.1.3. Estrategia Pedagogica:

La IELA se basa en un modelo pedagogico denominado Pedagogia Conceptual, pero para la
inclusion de la dimension ambiental compleja no es suficiente sus postulados didacticos por ello,
se incorpora la propuesta pedagdgica educacion estética y complejidad ambiental. Esto permitira
trabajar en la institucion una compresion de la ensefianza desde el entendimiento de la diferencia,
requiere dimensionar la EA como aspecto transversal e interdisciplinar del PEI direccionada al

cuidado del mundo de la vida, para el logro de este prop6sito se requiere la construccién del PTA.

5.2. Construccion del proyecto transversal ambiental (PTA) para la IELA

Las instituciones educativas escolares, generalmente dimensionan la ensefianza de la EA a partir
del PRAE, que aunque tiene un enfoque transversal e interdisciplinario se enfoca principalmente
en un trabajo disciplinar desde el area de la ciencias, aspecto que se abordo en el primer capitulo
de esta investigacion. Es por ello que se considerd la construccion de un proyecto, en donde se
vincule la dimension ambiental compleja en los curriculos y procesos educativos de todas las
areas que abarcan el conocimiento escolar. Esta construccion se sustenta en las categorias
emergentes abordadas por la comunidad educativa y que implican la mirada de la EA desde el

cuidado del mundo de la vida.

La EA desde el cuidado del mundo de la vida para la IELA implica comprender las relaciones
del ambiente y la cultura en el territorio, por ello es una mirada que se fundamenta en la alteridad
como toda forma de ser que es incomprensible al ser humano, “desde nuestras ldgicas y sistemas

de organizacion, pero que existe, es, se manifiesta y expresa, es una figura que permite, entrar en
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la comprension de otras formas de ser como formas que, como nosotros, son mundo de la vida”.
(Noguera, 2004, p. 87). En este sentido, para llevar a cabo esta mirada de la EA en la IELA se
requiere tener en cuenta los principios orientadores los cuales seran participativos, criticos,

dinamizadores, dialdgicos y deben contemplar:

Territorialidad: La institucién empodera al territorio Soachuno desde el trabajo escolar en el
entendimiento, compresion y resolucion participativa de sus problematicas socio-ambientales, es
decir que los trabajos con el PTA y la comunidad educativa deben contemplar el contexto
enfocandose principalmente en la contaminacion, la urbanizacién y la pérdida de bosque (tala de
arboles y espacios verdes), teméticas sefialadas en los procesos de identificacion de la ensefianza

de la EA en la IELA.

Simbdlico-bidtico: Integra en la IELA los aspectos culturales y ambientales de Soacha,
desarrollando una relacion de la sociedad en la naturaleza con un sentido ético, estético y desde la
alteridad, es decir que los problemas socio-ambientales del territorio deben ser comprendidos en

la institucion desde una mirada del mundo de la vida.

Sensibilidad: Al desarrollar la alteridad en los procesos educativos se reafirma un sentido ético
en el relacionamiento con el mundo de la vida, a partir de la construccidn constante de valores

ambientales que emergeran en la practica escolar.

Sustentabilidad: La comunidad educativa articula procesos de desarrollo econdmico desde las
condiciones ecoldgicas del territorio Soachuno, es decir que seran capaces de incorporar en sus
modos de vida teorias y practicas sustentables de consumo en el relacionamiento con el mundo de
la vida, lo realizara a partir del trabajo ambiental con la huerta escolar, espacios verdes y aulas

ambientales en la escuela relacionando su contexto.
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Interpretacion del ambiente: Al generarse una postura del entendimiento del ambiente desde la
alteridad, en construccion de una postura critica en el relacionamiento con el mundo de la vida, la
comunidad educativa de la IELA comprendera la relacion de la cultura y el ambiente en el

territorio, desde los tres aspectos: estético, filosofico y ambiental necesarios en la escuela.

Reconexidn con la Tierra: El vinculo con el ambiente y la cultura se realizard en la IELA a
partir de la construccion y trabajo con la comunidad educativa en aulas, huertas y salidas
pedagdgicas ambientales, que permitan ese reconocimiento de la alteridad y de que estamos

inmersos en el mundo de la vida.
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Conclusiones
La identificacion de los procesos de ensefianza de EA en la IELA vinculadas al territorio, se
constituyen en un horizonte para dimensionar una propuesta de EA que articule la inclusion de la
dimensién ambiental compleja, partiendo de la elaboracion de mapas tematicos y participativos,
en la identificacion de sus experiencias de formacion ambiental, lo cual permitio involucrar en el
proceso de la elaboracidn de la propuesta los conceptos, los enfoques y las practicas de EA

sustentados por los miembros de la comunidad educativa.

Con ello, el reconocimiento de elementos tedricos abordados por los grupos de discusion
permitio conocer qué aspectos entorno a la ensefianza de lo ambiental en la IELA, deben ser
incorporados en una propuesta de EA, en donde se pudo vincular una educacién ambiental
entorno al cuidado, su ensefianza frente al conocimiento-practica, los proyectos, las didacticas y

las problematicas ambientales.

Estos dos procesos, definieron los elementos tedricos de la propuesta de EA para la IELA, que
parten de las categorias emergentes: territorialidad, simbolico - bidtico, interpretacion del
ambiente, sensibilidad y sustentabilidad, las cuales indican que la dimension ambiental compleja,
deben ser incluida en los procesos del PEI y en la construccion de un PTA, lo cual posibilite el

entendimiento del pensamiento ambiental escolar.

El disefio de la propuesta de EA, se configura como una propuesta y estrategia teorica en la
inclusion de la dimension ambiental compleja desde la educacion estética y la complejidad
ambiental, convirtiéndose en un proceso a seguir en la institucion y que tiene como principio,
comprender el territorio ambiental y culturalmente, en el entendimiento del ambiente desde una

mirada ético, estética y sustentable del mundo de la vida que habitamos.
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Recomendaciones

Se recomienda la publicacion y la difusién de la propuesta de educacion ambiental para la IELA,
esto con el fin de dar a conocer una postura y estrategia tedrica educativa, enfatizada en la
inclusion de la dimension ambiental compleja desde la educacion estética y la complejidad

ambiental, en la resignificacion del pensamiento escolar ambiental.

Igualmente se recomienda, llevar a cabo el proceso de desarrollo de la propuesta en la
institucion, lo que permita evidenciar sus practicas y los posibles contrastes, con el fin de evaluar
participativa y conjuntamente los procesos educativos en la ensefianza de lo ambiental en la

comunidad educativa del IELA.
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Glosario
Ambiente: Una categoria sociologica (y no bioldgica), relativa a una racionalidad social,
configurada por comportamientos, valores y saberes, asi como por nuevos potenciales
productivos, el ambiente no es pues un objeto perdido en el proceso de diferenciacion y
especificacion de las ciencias, ni un espacio reintegrable por el intercambio disciplinario (sino) la
falta incalmable del conocimiento donde anida el deseo de saber que genera una tendencia
interminable hacia la produccién de conocimientos para fundamentar una nueva racionalidad

social sobre principios de sustentabilidad, justicia y democracia. (Leff, 1998, pp. 191-192)

Complejidad ambiental: El problema ambiental no es solo un problema de contaminacion o
destruccion de la naturaleza, sino un problema de las formas de conocer y apropiacion del
conocimiento occidental, por lo cual resulta necesario cuestionar las bases mismas de aquella
epistemologia y racionalidad, y considerar que son los diferentes tipos de conocimiento los que
van generando diferentes tipos de realidades y con ello destruyen o no el entorno natural. (Leff,

2004, p. 192).

Desarrollo sostenible: Como la satisfaccion de “las necesidades de la generacion presente sin
comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades".

(Comision Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo, UNESCO, 1987)

Dimensién ambiental: Es el requerimiento de una pedagogia y una didactica de reconciliacion
entre ciencias y humanidades (ciencia con conciencia), bioética ambiental, gestion y educacién

ambiental como puente entre las dos culturas. (Mora, 2013, p.5)

Educacion ambiental: Es el producto, en construccion de la compleja dindmica histérica de la

educacion, un campo que ha evolucionado de aprendizajes por imitacion, en el mismo acto, a
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perspectivas de aprendizaje constructivo, critico, significativo, metacognitivo y ambiental. Es una
educacion producto de didlogo permanente entre concepciones sobre el conocimiento, el
aprendizaje, la ensefianza, la sociedad, el ambiente, como tal es depositaria de una cosmovision

sociohistorica determinada. (Caride & Meira, 2001, p. 102)

Educacion estética y complejidad ambiental: Es en una propuesta pedagdgica desde el
pensamiento filoséfico que abarca la comprension de la escuela profunda donde se debe

reflexionar, comprender e interpretar criticamente la crisis ambiental (Noguera, 2000, pp. 8)

Epistemologia ambiental: Problematizacion de las formas de conocer y apropiacién del
conocimiento occidental, por lo cual resulta necesario cuestionar las bases mismas de aquella
epistemologia y racionalidad, y considerar que son los diferentes tipos de conocimiento los que
van generando diferentes tipos de realidades y con ello destruyen o no el entorno natural. (Leff,

2004, p. 192).

Pensamiento complejo: La complejidad se refiere al tipo de relaciones logicas instituidas entre
diferentes categorias o conceptos claves y que gobiernan el discurso, el pensamiento y la teoria

que lo obedecen” (Morin, 1997, p. 190).

Propuesta educativa: Son proyectos de procesos de concrecion, frente a las politicas estatales de
corte neoliberal, tiene rasgos especificos arraigados en el contexto del cual surgen, un punto de
encuentro de praxis con las propias comunidades educativas que participan en espacio
democraticos de investigacion-accion, donde las aulas constituyen micro universos, sintesis de

las maltiples contradicciones de un mundo en crisis. (Arriaga ed., al, 2011, p. 3)
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Razonamiento ambiental: Es un nudo complejo de procesos materiales y simbolicos de
razonamiento y significaciones constituidas por un conjunto de practicas sociales y culturales

heterogéneas y diversas (Leff, 2004, p. 210)

Razonamiento cientifico: El método cientifico caracteriza el conocimiento cientifico, donde no
hay método cientifico no hay ciencia. La ciencia es el resultado de aplicar el método cientifico a
problemas resolubles, por lo que la investigacion cientifica es la accion de aplicar el método
cientifico y el método cientifico es un proceso sistematico por medio del cual se obtiene el

conocimiento cientifico basandose en la observacion y la experimentacion. (Bunge, 1981, p. 29)

Razonamiento econdmico: Es la ciencia de la eleccion racional en un mundo donde los recursos
son limitados en relacion con las necesidades humanas. (Parkin, Esquivel & Mufioz, 2007, p.

109)

Saber ambiental: Proyecto de revision y reconstruccion del mundo a través de estrategias
conceptuales y politicas, funda otro tipo de racionalidad que cuestiona el conocimiento que ha
construido la realidad actual, controvirtiendo las finalidades preestablecidas de la racionalidad

econdmica e instrumental. (Leff, 1998, p.219)

Territorio: El Territorio es el lugar donde desembocan todas las acciones, todas las pasiones,
todos los poderes, todas las fuerzas, todas las debilidades, es donde la historia del hombre
plenamente se realiza a partir de las manifestaciones de su existencia”. (Santos, 2002, pp. 9 citado

por Macano, 2008)

103



