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RESUMEN

Esta investigacion reflexiona acerca de cémo los estudiantes de cuarto y quinto de la
Institucion  Educativa Rural Luis A. Duque Pefia, sede Guabinal Plan
pudieron cambiar su actitud pasiva frente a la produccion de textos escritos y asu vez
transformar la realidad inmediata de su escuela' a partir de la investigacion representada
en proyectos de aula y procesos de indagacion. Lo anterior busca, medir los alcances de
la pedagogia por proyectos teniendo como eje la escritura con fines transformadores.
Dicho proyecto se titula “La Huerta Dulcera”, una propuesta planteada y desarrollada por
los estudiantes quienes involucraron a padres de familia, y docentes, movilizando asi, no
solo agentes sino ademas, saberes e intereses para ver hoy lo que ellos llaman su huerta
dulcera construida y planificada durante cinco meses a lo largo de diferentes
intervenciones enfocadas en la produccién de textos escritos y en la pedagogia por
proyectos.

ABSTRACT

This investigation reflects how the fourth and fifth grade students of the “Institucion
Educativa Rural Luis A. Duque Pefia sede Guabinal Plan” were able to change their
passive attitudes in regards to writing and at the same time to transform his immediate
school reality that took place through class projects and the inquiry process. The
aforementioned pretends to consider the significance of the pedagogy by projects taking
into account transformer writing purposes. That project was called “La Huerta Dulcera” a
proposal formulated and developed by the students who involve their parents and their
teachers that mobilized not only people but also knowledge and interests to make possible
what they call their “Huerta Dulcera” that was built and planned during the different
interventions focused on the production of written texts and pedagogy by projects.

! Ja transformacién de la realidad escolar se plantea como los cambios inmediatos que posibilitan la
construccion de nuevos espacios de aprendizaje e interaccion escolar identificados y desarrollados por los
estudiantes, padres de familia y docentes.
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Sin perjuicio de los usos y atribuciones otorgadas en virtud de este documento,
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RESUMEN

Esta investigacion reflexiona acerca de como los estudiantes de cuarto y quinto de la Institucion
Educativa Rural Luis A. Duque Pefia, sede Guabinal Plan pudieron
cambiar su actitud pasiva frente a la produccion de textos escritos y a su vez transformar la realidad
inmediata de su escuela® a partir de la investigacion representada en proyectos de aula y procesos
de indagacion. Lo anterior busca, medir los alcances de la pedagogia por proyectos teniendo como
eje la escritura con fines transformadores. Dicho proyecto se titula “La Huerta Dulcera”, una
propuesta planteada y desarrollada por los estudiantes quienes involucraron a padres de familia, y
docentes, movilizando asi, no solo agentes sino ademas, saberes e intereses para ver hoy lo que
ellos llaman su huerta dulcera construida y planificada durante cinco meses a lo largo de diferentes

intervenciones enfocadas en la produccién de textos escritos y en la pedagogia por proyectos.

! Ja transformacion de la realidad escolar se plantea como los cambios inmediatos que posibilitan la construccion de
nuevos espacios de aprendizaje e interaccion escolar identificados y desarrollados por los estudiantes, padres de
familia y docentes.



ABSTRACT

This investigation reflects how the fourth and fifth grade students of the “Instituciéon Educativa
Rural Luis A. Duque Pefia sede Guabinal Plan” were able to change their passive attitudes in
regards to writing and at the same time to transform his immediate school reality that took place
through class projects and the inquiry process. The aforementioned pretends to consider the
significance of the pedagogy by projects taking into account transformer writing purposes. That
project was called “La Huerta Dulcera” a proposal formulated and developed by the students who
involve their parents and their teachers that mobilized not only people but also knowledge and
interests to make possible what they call their “Huerta Dulcera” that was built and planned during

the different interventions focused on the production of written texts and pedagogy by projects.



INTRODUCCION

La presente investigacion propone un acercamiento a las practicas de escritura en la escuela
como una accién social cuya funcién principal consiste en lograr que los y las estudiantes
descubran y transformen su realidad escolar mediante de la investigacion por proyectos. Partiendo
de esta premisa, se hace necesario aclarar que el notable interés por trabajar la escritura se debe al
abandono de sus propdsitos comunicativos, vista como una accion trascriptiva, tediosa y no como
como un ejercicio creativo de representacion y produccién, ademas de esto, la falta de interés por
parte de los estudiantes de cuarto y quinto de la institucion educativa Guabinal Plan hizo manifiesta

una actitud pasiva y un tanto escéptica en lo que se refiere a la produccion de textos.

Por otro lado, se plantea como la investigacion dirigida por proyectos de aula posibilita un
medio para mejorar la actitud y funcionalidad de las practicas de escritura en los estudiantes
partiendo desde una problematica comun en el entorno escolar, es preciso aclarar la importancia
de abordar problematicas reales debido a que los nifios y nifias manifestaron en una serie de
entrevistas llevadas a cabo al inicio de la investigacion, que en su institucién se encuentran
espacios abandonados y deteriorados por la higiene, lo que provoca que no se sientan a gusto en
su escuela mas que estar en la cancha de futbol. Este aspecto fue utilizado juntamente con las
practicas de escritura para crear un espacio totalmente nuevo de aprendizaje enmarcado en un

proyecto titulado: La Huerta Dulcera.

Con lo anteriormente dicho, no solo se pretendia favorecer la actitud en la produccién de
textos escritos sino ademas desarrollar procesos de indagacion en el aula a partir de la
transformacion la realidad escolar teniendo como eje la escritura. Reduciendo lo planteado hasta

este punto fueron dos las problematicas a tratar: la actitud pasiva frente a las practicas de escritura
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y la necesidad de intervenir y transformar los espacios de la escuela que representan la realidad

inmediata de los nifios y nifias de cuarto y quinto.

La investigacion se desenvolvio teniendo como linea metodoldgica la I.A.P, la pedagogia
por proyectos y la investigacion representada en procesos de indagacion en el aula. Estos aspectos
se desarrollaron a lo largo de tres fases que posibilitaron la construccién del proyecto de aula con
el que se trabajé desde produccién de textos escritos y la investigacion comenzando por un
diagnostico de necesidades, pasando por la construccion y planificacion del proyecto, equipos de

trabajo, actividades y finalizando con la socializacion de la experiencia.

Posteriormente, después de las intervenciones con los nifios desarrolladas a lo largo de
cinco meses se presenta el analisis de los resultados que dan cuenta de los dos problemas
mencionados anteriormente, y que estan organizados mediante categorias de andlisis planteadas
en dos matrices: una para escritura, y otra para el cambio actitudinal de los nifios frente a ésta

practica.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones del proceso de investigacion
con miras a fortalecer la presente investigacion y asi posibilitar la creacién de ambientes de

aprendizaje de manera interdisciplinar.
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. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

A partir de una serie de observaciones directas llevadas a cabo en la institucion
educativa rural Luis Antonio Duque Pefia sede Guabinal plan en el aula multigrado? de 4° y 5° del
municipio de Girardot, Cundinamarca se pudo identificar que los estudiantes presentan cierto
rechazo a las préacticas de escritura ya que lo relacionan como una actividad mecéanica e
instruccional donde los dictados y transcripcion de informacion priman como un trabajo doloroso,
frente a este hecho algunos de los estudiantes expresan que : “Cuando escribo me duele la mano,
no la siento” “La profe nos dicta muy rdpido” “Bien, pero cansancio, la profe nos dicta muy
rdpido” las actividades realizadas concernientes con la escritura se enmarcaban en una serie de
talleres que eran trabajados después de realizar algun tipo de lectura previa, dichos talleres eran
pensados como un medio para que los estudiantes extrajeran la informacion leida, ademas de esto
los nifios escribian cuentos generalmente acompafados de talleres y preguntas previas. Como:
¢Cual era el nombre del personaje principal? ¢En donde se desarrolla la historia? ¢Por qué el
personaje realizd determinada actividad? Lo que implicaba un ejercicio de escritura para la

compresion literal de los textos leidos.

La escritura para los estudiantes se visualizaba como un acto de transcripcion y un deber
de los muchos que hacian en la escuela, sin embargo, esto no constituye un problema en si, la
cuestion radica en la poca motivacion y significacion® que ésta tiene en sus estudiantes, es decir,

ellos y ellas no conciben la escritura como algo relevante y funcional para la vida, es decir, que

2 Cuando hablamos de escuelas multigrado estamos hablando de un tipo de escuela donde el profesor orienta en dos o
mas grados simultdneamente en una misma aula de clase

3 Corresponde al sentido y significado que el estudiante otorga a la escritura a partir de sus ideas y experiencias
construidas a lo largo de su vida.

21



escribir constituya producir mensajes reales, con intencionalidad y destinatarios reales que
transformen su realidad a partir de la comunicacion. ¢Para qué servira aprender a escribir cuentos?
¢Para qué servird aprender a escribir con buena ortografia? O ¢por qué aprender las partes de una
carta? ¢ Cual es la funcionalidad de estas practicas de escritura? Son preguntas que ellos y ellas no
tienen en cuenta, por esta razon se ve manifiesto el poco interés para escribir, la falta de creatividad
en sus escritos limitados a talleres, y la asociacion de la escritura como algo tedioso, aburrido y

ejercicios de transcripcion. .

Por otra parte, se evidencio que en las clases los estudiantes tenian una actitud pasiva,
limitdndose a hacer lo que la docente indicaba, muchas veces mostrando apatia frente a las
actividades de escritura en talleres previos a una lectura puesto que, en varias ocasiones cuando la
docente proponia un taller para desarrollar algunos de ellos exclamaban “ahhhhh” 0 se veian
expresiones de aburrimiento en sus caras. El desarrollo de dichos talleres se daba de manera
instruccional, la docente realizaba las preguntas en el talero con respecto a la lectura del dia y ellos

debian contestar de acuerdo a lo que habian escuchado.

A pesar de esto, en algunas entrevistas realizadas a los nifios y nifias, algunos manifestaron mucho
agrado por la escritura de cuentos libres, de cosas que a ellos les gustan pues se “entretienen
mucho” y a pesar de que no les agradaban mucho los talleres de comprension literal, en el que
tiene responder en sus cuadernos en repetidas ocasiones nombraron como preferida a su docente
titular. Asi mismo, dentro de estas preguntas manifestaron que a la escuela se va es a aprender y
que el espacio mas agradable que encuentran a pesar de las condiciones precarias; es la cancha de
futbol, de hecho, la planta fisica de la institucion no se encuentra en Optimas condiciones y espacios

de aprendizaje diferentes al aula de clase no hay, antes bien, la escuela se ha convertido en un lugar
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de cuidado por los diferentes peligros latentes: un pozo séptico, un pequefio monte con culebras,

y animales sueltos en las areas de alimentacion

Por otro lado, al hablar con la docente en lo que respecta a las clases de Lengua Castellana,
comentO que procuraba integrar las demas clases del curriculo con la asignatura de lengua
castellana, “haciendo mucho énfasis en la lectura debido a que la institucion es distinguida por su
proyecto leer es toda una aventura” (Anexo 1 lineas 48-49) Ademas de esto, dijo que para ellos
erarequisito presentar al inicio de cada afio electivo una parcelacion con las actividades y tematicas
a desarrollar durante los cuatro periodos académicos; ya que de eso dependia su evaluacion
docente, Por esa razon, sus actividades, en especial las de lengua castellana ya estaban planeadas,
disefiadas y estructuradas para aplicar en el aula segun la temética a tratar, con la posibilidad de
realizar cambios cuando ella los considerara necesarios. También, afirmé que su especialidad no
son las humanidades, sino, el area de biologia por ende no sabia si la manera de abordar dichas
clases correspondian o0 no con los métodos correctos, sin embargo, estaba dispuesta a aprender a
utilizar la investigacion en el aula, afirmando que “la docencia no es exacta siempre tiene que ser

cambiante, me gustaria fomentar la investigacion en el aula de clase” (Anexo lineas 63-64)

Con todo lo anterior, se evidencia que la practica de escritura en el aula constituye una
accion transcriptiva y tediosa para los estudiantes, lo que origina un desinterés y desapropiacion
por la produccién de escritos funcionales y reales que respondan a una necesidad o interés real
del nifio. Ademas de esto, los estudiantes presentan una actitud pasiva en la medida que no tienen
la posibilidad de elegir la manera de abordar su practica de escritura en el aula y que esta
transforme su realidad, asi mismo, se ha privilegiado en mayor grado la lectura o interrogacion
de textos que la produccion de los mismos puesto que el proyecto de la institucion se enfoca mas

hacia dicho aspecto.
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1.1 CONTEXTO

Esta investigacion se lleva a cabo en la vereda Barsaloza corregimiento 1, kilébmetro 7 via
Girardot- Tocaima. Este territorio se caracteriza por su productividad y por el cuidado de animales.
Es una zona tranquila que cuenta con grandes extensiones de cultivos y zonas verdes con pocas
industrias o0 empresas multinacionales. Asi mismo, cuenta con rutas de transporte que posibilitan
a los ciudadanos estar en permanente contacto con el municipio de Girardot. De acuerdo con un
estudio realizado por la institucién Luis A. Duque pefia a 150 familias de la vereda se afirma que la
comunidad, se aferra mucho a sus tradiciones veredales que llevan a la gente a no salir de sus
prejuicios y tables negandose a aceptar la educacion como fundamento del progreso personal y

social.

El nivel socio- econdmico es bajo, la mayoria de las personas se dedican a la agricultura y
a trabajar en los chircales; algunos deben salir a buscar otras fuentes de ingresos en la zona urbana
de Girardot como maestros de obra o0 aseadores. Por otro lado, los habitantes de la vereda del norte,
en un 70% no han cursado la basica primaria y secundaria, un 10% son profesionales, un 10% no

ha realizado ningtn estudio y el otro 10% sdlo hasta quinto de primaria®.
1.2.POBLACION

En esta vereda se encuentra ubicada la institucion educativa Luis Antonio Duque Pefia sede
Guabinal Plan, lugar destinado para el desarrollo de este trabajo. La institucion cuenta con un total
de ochenta nifios quienes se encuentran organizados en tres aulas multigrado: preescolar y primero,

segundo Yy tercero, cuarto y quinto. La mision de la institucion consiste en contribuir al desarrollo

4 Datos tomados del proyecto de investigacion formativa pedagogia de los procesos lecto escriturales
http://jmaria73.blogspot.com.co/2010/05/proyecto-de-investigacion-formativa.html
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del municipio y la region, formando jévenes con principios democréaticos y gestores de proyectos
de vida” jPor una formacion de alta calidad, dirigida a la gestion empresarial del medio ambiente

y el turismo de las veredas del norte de Girardot!

Los estudiantes de cuarto y quinto son los sujetos principales de esta investigacion debido
a que durante las observaciones y acompafiamientos la docente manifestd su gran preocupacion
por la produccion escrita de los nifios y la dificultad que presentaban para crear textos funcionales.
El nimero de estudiantes es veinte y siete, sus edades oscilan entre 9 a 12 afios. Son estudiantes
que vienen de familiares nucleares y monoparentales, la mayoria de sus padres trabajan en oficios
varios. La actividad principal en sus hogares consiste en cuidar de los animales, el cultivo, y jugar
en las zonas verdes. Su mayor interés radica en el deporte pues son amantes al futbol tantos nifios

como nifias de acuerdo a una serie de preguntas que se realiz6 a 11 nifios del curso.

Asi mismo, son un grupo bastante disciplinado y participativo esto se debe al proceso que
llevan a cabo con la docente titular, su caracteristica principal es el cuestionamiento hacia aquellas
cosas que les llama la atencidn, a pesar de esto, el grupo es un tanto egoista y competitivo. Por
otro lado, los nifios afirman que lo que mas detestan hacer en la escuela es escribir porque lo
asocian con el dolor, ya que al transcribir lo que su maestra les dice, ellos se cansan. A pesar de
esto, ellos presentan un gusto por la lectura debido a que en la institucion se lleva a cabo un
proyecto titulado Leer es toda una aventura las docentes lo han venido trabajando durante diez

afios y ha sido galardonador de un premio compartir al maestro.
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1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA

e ;De qué manera los nifios y nifias del grado 4° Y 5° de la institucion educativa Guabinal
plan pueden cambiar su actitud pasiva frente a la produccion de textos escritos y al mismo

tiempo transformar su realidad inmediata en la escuela?
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1. JUSTIFICACION

Con este trabajo de investigacion se pretende generar un cambio no solo en la manera en
que es abordada la escritura como un proceso de transcripcion y mecanizacion que ha
desencadenado una falta de interés, de creatividad y de funcionalidad a la hora de producir textos
escritos, sino ademas, a partir de ésta transformar la realidad de los estudiantes de cuarto y quinto
de la institucion Guabinal Plan quienes se convierten a la vez en investigadores formulando y

ejecutando un proyecto de aula.

La necesidad primordial radica en la transformacion de la realidad a partir de la escritura,
esto se debe a que la escritura al igual que otros procesos de aprendizaje en el aula se han trabajado
como algo aislado de la realidad, de la cotidianidad de los estudiantes, de ahi nace el hecho que
conllevar a preguntare ¢Qué funcionalidad y relevancia tiene el aprender las partes de una carta o
como escribir un cuento para la vida diaria? Este interrogante abre las posibilidades permitiendo
repensar la escritura como una practica social que conlleva a la transformacion de realidad
inmediata a partir de la produccion de textos reales, con intenciones reales que responden a una
necesidad comunicativa. ¢Y esto como se logra? A través de la investigacion representada en los

proyectos de aula.

Hablar de investigacion actualmente esta muy de moda, sin embargo, es importante aclarar
que investigar en el aula no es simplemente que la maestra realice preguntas, u organice un plan
de trabajo sobre determinado tema, sino que, sean los nifios y nifias quienes se apropien del
conocimiento que los atrae, de aquello que les interesa, y entre todos se construya saberes
significativos y utiles para la vida. Por esta razén, el trabajo por proyectos de aula, mas alla de ser

una serie de actividades consiste en un proceso intencional que une la teoria con la practica. De
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ahi, que esta propuesta contribuya a la transformacion inmediata de la realidad tomando como eje
la escritura, pues se cree firmemente que a través de esta modalidad donde los estudiantes son los
agentes activos, quienes proponen, preguntan, construyen crean y convocan, su interés por escribir
su participacion y su produccién de textos comunicativos con una intencion clara aumenta en la

medida que se ven envueltos en algo nuevo, relevante y divertido en su realidad, llamada escuela.
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3.1 OBJETIVO GENERAL

Generar un cambio de actitud frente a la produccion de textos escritos mediante la
investigacion en el aula y la pedagogia por proyectos con el fin de transformar la realidad
escolar inmediata de los nifios y nifias del grado 4° y 5° en la institucion educativa Guabinal

Plan.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar las necesidades e intereses que los y las estudiantes consideran importantes
en su escuela a través de ejercicios de cartografia social, con el fin de seleccionar el
proyecto de aula para el curso.

e Favorecer los procesos de produccién de textos escritos como la carta, el cuento, los
afiches, el guion y textos con figuras literarias a través de un proyecto de aula que
responda a una necesidad e interés de la realidad de los estudiantes.

e Promover la investigacion en el aula a partir de procesos de indagacion que le permitan
a los y las estudiantes tomar un rol activo sobre su aprendizaje a partir de preguntas

orientadoras para la comprension y transformacion de su realidad inmediata.
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IV.  ANTECEDENTES

Al pasar el tiempo, las investigaciones sobre educacion se han hecho mas populares y sus
avances han sido realmente significativos, reiterando como la indagacion, los modelos alternativos
y la flexibilidad aportan a la construccion de saberes y conocimientos. En ese sentido, podemos
decir que durante los Gltimos cinco afios se han desarrollado oportunidades para desaprender las
maneras de aprender que conducen a un aprendizaje significativo. A continuacion, se describe
brevemente tres trabajos que aportan desde tres ejes fundamentales esta investigacion: la
produccidn textual en estudiantes de primaria, la formulacién de proyectos de aula, y la motivacion

en el aprendizaje.

Inicialmente, la investigacion titulada Como ensefiar a los nifios el aprendizaje de la
lectura y escritura, publicada en el archivo virtual de Eduteka por el usuario Docente TIC (2012)
habla de la importancia de formar habitos lectoescriturales en los estudiantes, a partir de la
implementacidn de ciertos métodos en el aula que dan cuenta como la lectura y la escritura son
procesos complejos que no pueden llevarse a cabo sin unas estrategias pedagdgicas adecuadas que
posibiliten la formacion integral de los estudiantes. De ahi, que el objetivo de dicha investigacion
sea el de propiciar espacios adecuados para que la aplicacién de métodos y actividades sean
efectivas dentro y fuera del aula, partiendo de la metodologia que propone la teoria del aprendizaje

significativo desarrollada por Ausubel®.

La anterior investigacion nutre este trabajo en la medida que, el proceso de lectura y
produccidn de textual no se concibe de una manera simplista y tradicional aquella que situaba estos

procesos en la escuela desde la decodificacion y codificacion, sino por el contrario, los denomina

5 Ausubel plantea que el aprendizaje del estudiante depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacidn, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee
en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion
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como procesos complejos que no pueden llevarse a cabo sin una intervencién adecuada por parte
del maestro. Ademas de esto, el autor propone una serie de métodos derivados de los cuales se
destacan: trabajo en grupos de estudio, lectura en voz alta y solucién de problemaéticas desde el
aula con aportes de la teoria de aprendizaje significativo® que pueden resultar Gtiles, teniendo en
cuenta que la temética central de este trabajo es privilegiar la investigacion como estrategia

pedagogica.

En segundo lugar, se encuentra pertinente el trabajo de Aguirre & Echeverry (2008)
titulado Consideraciones acerca de la investigacion en el aula: mas alla de estar a la moda, puesto
que determina como la investigacion en el aula constituye una estrategia de aprendizaje que
posibilita la reflexion de saberes y acciones enfocadas en el contexto, ya que al pasar el tiempo,
diferentes paradigmas o sofismos’ han desviado el objetivo de la investigacion el cual consiste en
reflexionar, dialogar y cuestionar entorno a preguntas y problemas sobre diversos fenbmenos que
acontecen en el medio. Es por eso que se resalta que la investigacion en el aula es un proceso que
se desarrolla desde elementos cotidianos para el estudiante, de manera dinamica y dinamizada por

la curiosidad.

En dicho trabajo el objetivo principal es la investigacién en el aula, donde se busca que el
estudiante pueda desarrollar un pensamiento analitico y critico que le permita comprender su
medio y transformarlo, a través de intervenciones pertinentes realizadas por el docente. Es de esa
manera que esta investigacion hace aportes fundamentales, puesto que se enfoca como herramienta
principal para desarrollar distintos procesos en el aula, que permiten reorientar las practicas

docentes.

®Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial
(no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe
7argumento o raciocinio falso, formulado con la finalidad de inducir en el error al adversario
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Asi mismo, en lo que concierne a los proyectos de aula, una propuesta que desde el trabajo
cooperativo busca unificar la teoria y la practica surge como un medio para generar cambios en el
proceso de ensefianza- aprendizaje. De ahi, que el trabajo de Robles (2008) titulado: Proyectos en
el aula: Cuidemos nuestro medio evidencie de manera sencilla y clara como el trabajo por
proyectos puede ser utilizado para diversos objetivos que tienen que ver con los procesos
formativos de los estudiantes, en este caso, la investigadora hace uso de esta estrategia para
promover la competencia linglistica y el analisis critico a través de tematicas ambientales
programadas en campafias, cada camparfia tiene un fin especifico ligado al aprendizaje de una
segunda lengua y a la investigacion donde busca concientizar a una poblacion especifica acerca
del cuidado ambiental, la investigadora manifiesta al finalizar su trabajo puede dar cuenta que el
aprendizaje cooperativo por proyectos favorece en la apropiacién de conocimientos, en la
creatividad y pertinencia de los aprendizajes por el grado de motivacion que tenian los estudiantes

al iniciar su proyecto de manera colectiva.

Posteriormente, aparece en el marco de esta investigacion el trabajo de las autoras
Gonzélez, Nelia. Zerpa, Maria Laura. Gutiérrez Doris y Pirela, Carmen (2008) titulado “la
investigacion educativa en el hacer docente” inicialmente se reflexiona acerca de la concepcion
de la investigacion en el aula, dejando en claro que este aspecto constituye un encuentro entre los
actores del proceso formativo donde a partir de situaciones concretas se despierta la curiosidad, la
duda y el cuestionamiento que terminan en una serie de reflexiones acera de experiencias,
costumbres y el medio. Es importante reconocer, como el docente esta inmerso en un contexto que
lo sitGa ante diversos factores sociales, culturales y economicos los cuales deben ser tenidos en
cuenta a la hora de planear desde la investigacion. La clave de este aspecto radica en saber dialogar

y abordar las situaciones problematicas que surgen de los tres factores mencionados anteriormente,
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porque es en este punto donde los estudiantes y docentes crean nuevas realidades que apuntan a la

solucion de los mismos.

Por otro lado, es fundamental determinar como este estudio permite comprender que la
planeacion docente no es un factor que les compete meramente a los maestros. En una época como
la actual donde los ritmos de aprendizajes son distintos y las situaciones cotidianas exigen nuevas
formas de comprension y trabajo, no es pertinente seguir privilegiando la planeacién desde el
desarrollo de contenidos, porque cuando el docente toma la investigacion y la aborda desde la
praxis no depende de técnicas ni curriculos disefiados por agentes externos a la educacion. Ahora
bien, el trabajo de estas autores evidencia como la investigacion accion participativa posibilita que
el docente integre a la comunidad educativa en sus procesos de planeacién, pues solo de esta
manera se podra alcanzar procesos realmente significativos de aprendizaje que en este caso

corresponden al area de lengua castellana desde el didlogo entre la accion y la investigacion.

Para investigar en el aula, es necesario que el maestro involucre la voz de los estudiantes,
son ellos quienes constituyen los sujetos investigadores, la responsabilidad y el compromiso se
hace mayor en la medida que ellos se sienten involucrados en el proceso, de ahi, que el maestro
sea un facilitador y un guia que oriente los esfuerzos de los nifios por trabajar un cuestionamiento
o llamese problema desde su cotidianidad. Investigar nunca ha sido tan facil como planear, se trata

de saber poner en discusion todos los elementos que hacen parte de ese mundo llamado escuela.

La motivacion en el aprendizaje ha sido unos los temas mas relevantes en la educacion
actual, el maestro generalmente se pregunta de qué manera puede motivar a sus estudiantes para
que estos estén dispuestos a aprender y estar mas interesados, sin embargo, la motivacion es algo
tan subjetivo y cambiante que generalmente siempre se ve como algo dificil de medir, evaluar o

comprobar. Pese a estas razones, el trabajo de Gonzalez, y Blanco (2008) titulado “Emociones con
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videojuegos: incrementando la motivacion para el aprendizaje” demuestra que la motivacion es
el resultado de una serie de sentimientos producidos de manera intrinseca frente a una situacion o
experiencia que se relaciona con experiencias pasadas o intereses de los estudiantes. Pero ;Como
hacer para despertar sentimientos positivos frente al aprendizaje? A través de los videojuegos
impulsaron los factores emocionales con el aprendizaje produciendo asi que los estudiantes
desarrollaran competencias comunicativas y resolucion de problemas frente a situaciones de
riesgos, analisis a que los exponia el juego. Como resultado de su proceso, los autores dan cuenta
como la motivacion es un estado interno pero también es una Influencia en las necesidades y deseos
que afectan la intensidad y direccién de los comportamientos orientandola hacia una direccién

dada.

Lo anterior, posibilita para esta investigacion la organizacion de un medio llamese espacio
0 estrategia a través de la investigacion en el aula para que los estudiantes favorezcan su
produccion textual y se vean atraidos hacia esta a tal grado de comprender la funcionalidad que

tiene para la vida.
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V. MARCO TEORICO

Pensar las practicas de escritura® desde la investigacion a través de proyectos de aula, es
un proceso que conlleva a comprender el lenguaje como una practica social cuya funcién principal
consiste en lograr que los estudiantes descubran y transformen su realidad. En las escuelas de
Colombia los resultados en las pruebas Saber o pruebas internacionales como PISA revelan que
en definitiva existen falencias en la parte de comprension, analisis y abstraccion por ello,
convendria preguntarse ¢ Cuales son las principales causas que originan este problema? Y ;Cémo
se podria abordar en miras a la transformacion y utilidad de la escritura? A partir de este
cuestionamiento se abre una brecha entre lo que se conoce a través de la mirada tedrica y lo que

dia a dia se vive en las aulas de clase.

Ahora bien, la tradicién en la ensefianza de la escritura ha revelado que lo realmente
importante es que los nifios aprendan reglas ortograficas, adquieran una buena caligrafia y sean
muy organizados con la distribucion de los parrafos, mas que la verdadera produccion de textos
escritos que lleven a los y las estudiantes mas alla de solo la codificacion de grafias (Jolibert,
1998). En los primeros grados se reconocen los grafemas y la combinacion de silabas para formar
palabras, con el paso de los afios, los nifios en los grados superiores son evaluados desde la parte

estructural de los escritos, donde se revisa la forma de sus textos méas que su fondo.

Los nifios y nifias, desde primer grado, son sometidos a programas repetidores y

mecanicos, con los cuales se considera pueden aprender a leer y a escribir y cuyo instrumento

8 Las préacticas de escritura se evidencian como una serie de ejercicios de produccion textual que son
trabajados de manera continua y préctica tomando como eje la construccion social del mundo que los
estudiantes establecen a partir de su contexto.
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validador es el manual; desde el manual el nifio repite con su maestro listados de silabas,
realiza fatigosamente planas de frases estereotipadas ("mi mama me ama", "el enano come

banano™) (Jurado, 1998, p.40).

Segun lo anterior, se podria decir que los problemas en las practicas de escritura radican en
las formas de concebirlas, pues se han alejado de la realidad de los nifios y nifias. En este punto
cabria preguntarse ¢para qué se aprende a escribir? Los nifios sin duda se cuestionan acerca de esta
accion que al parecer le es impuesta por un agente externo, pero en ultimas no descubren el enlace
social y funcional de la escritura con la vida diaria. Ahora bien, no se trata aqui de desmeritar la
accion docente dentro de las préacticas, sino repensar y comprender la escritura a través de procesos

de indagacién como estrategias de compresion de la realidad del nifio.

Es necesario ahondar en el aspecto anterior, para ello se presentan a continuacion las
categorias que orientan el quehacer investigativo de este trabajo desde dos lineas: la primera de
ellas las préacticas de escritura como un ejercicio creativo de representacion y produccion y la

segunda, la investigacion en el aula representada en la pedagogia por proyectos.
5.1 Précticas de escritura como un ejercicio creativo de representacion y produccion

Comencemos por evocar el concepto de escritura desde la perspectiva de Cassany, (1993)
quien lo comprende como una forma de utilizar el lenguaje, realizar acciones para conseguir
objetivos, aprender a utilizar las palabras en relacion con el contexto y la intencion. En este sentido
la escritura viene siendo un proceso sociocultural y una forma de relacionarse con la palabra escrita,
posibilitando que los nifios y nifias produzcan, comprendan y comuniquen su mundo desde su
realidad. Asi mismo, se comprende que es imposible que los nifios y nifias le encuentren sentido a
la escritura sin antes encontrar una motivacion que les permita comunicar sus ideas, sentimientos

y pensamientos acerca de un tema en un contexto comunicativo.
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Si nos gusta escribir, si lo hacemos con ganas, si nos sentimos bien antes, durante y después
de la redaccion, o si tenemos una buena opinidn acerca de esta tarea, es muy probable que hayamos
aprendido a escribir de manera natural, o que nos resulte facil hacerlo o mejorar nuestra capacidad.

(Cassany, 1993).

Lo anterior, hace mencion al ejercicio de aprender a escribir, para ello es importante
reconocer que solo se aprender a escribir escribiendo, asi como solo se aprende a leer leyendo y
aunque suene un poco obvio en el aula los procesos cambian, los nifios transcriben y no producen
(Jolibert, 1998). Ahora bien, el concepto de escritura que aqui se plantea no es solo de caracter
social sino ademas creativo; ya que no se pretende comprender el uso de las reglas ortogréaficas
sino el sentido y el significado que tiene los escritos para los nifios. De ahi, que las préacticas de
escritura se rijan por la representacion de lo cotidiano, lo real y lo que ellos perciben desde su
necesidad de crear e inventar. Cajiao (2013) afirma: “Cuando se producen textos reales, es decir,
objetos simbolicos que transmiten experiencia humana, se comprende mejor el significado de
todos aquellos textos que circulan en la sociedad y que son susceptibles de ser leidos para

enriquecer la propia vida” (p.53).

En ese sentido, la escritura creativa no constituye un ejercicio de improvisacion o
entretenimiento, ya que también tiene sus fases 0 momentos que conllevan a la produccién de
textos coherentes y relevantes para sus autores. Desde varios autores se han propuesto diversas

etapas de escritura que hemos dividido de la siguiente manera:

5.1.1 Primera etapa: Produccion.

Tomando como punto de referencia lo que el MEN propone en los estandares basicos de
competencias en lenguaje; en cuyos ejes se encuentra la produccion de textos enfocada hacia la

comunicacion y representacion de la realidad del nifio, se organiza la seleccion de los tipos de
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textos que los y las estudiantes de cuarto y quinto produciran teniendo en cuenta los ejes de
literatura (cuentos, poemas, figuras literarias), medios de comunicacion y otros sistemas
simbolicos (avisos publicitarios, television) y ética de la comunicacion. Ademas de esto, los tipos
de textos van alineados a la malla curricular que por norma se debe trabajar en el aula de clase, es
decir que a partir de la teoria del MEN se abre el espacio en este trabajo para reinventar una
estrategia a partir de la investigacion que conlleve a aprender a escribir desde situaciones reales y
relevantes para los nifios dentro del marco de un proyecto de aula pensado para la transformacion
de larealidad escolar. Es importante aclarar ademas, que el concepto de produccion hace referencia
al proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su
mundo interior, transmitir informacion o interactuar con los otros. (MEN, estandares de

competencias de lengua castellana, 2006, p.21).

Teniendo en cuenta lo anterior y desde la perspectiva de Ferreiro & Teberosky( 1999),
antes de iniciar a producir un texto, se debe tener en cuenta una serie de etapas que hacen parte del
proceso de escritura: condiciones de produccion, la intencién del productor, el proceso de
produccion, el producto y la interpretacion que el autor del producto da a ese producto una vez
producido. En concordancia con lo anterior, Jurado (1998) plantea que los textos que se presenten
deben ser textos funcionales, susceptibles de ser comentados y que den cuenta de una situacion e
intencionalidad comunicativa real. Es decir que el proceso de produccion escrita, no inicia como
una tarea aislada dentro de la escuela, sino que debe cumplir con una serie de etapas que

responderan a las necesidades de comunicacion de los hablantes, en este caso los nifios y nifias.

Por otro lado, es conveniente aclarar que dichas etapas requieren de un proceso de calidad
y adecuacién, es decir, invitar al nifio a reescribir sus producciones, puesto que los textos son

revisados y mejorados una y otra vez hasta culminar en el texto final. (Jolibert & Jacob, 1998) De
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esta manera, los nifios y nifias empiezan a tomar consciencia que el ejercicio de escritura es
inacabado y a su vez el docente se convierte en un guia de este proceso, no en un juez de lo que

esta bien o mal.

5.1.2 Segunda etapa: La escritura como ejercicio de comprension:

Desde esta etapa, Jolibert & Jacob (1998) proponen que para producir textos en funcion de
una necesidad, uno de los aspectos fundamentales, es saber “interrogarlos” es decir que, cada lector
busque en un texto, todos los indicios significativos que van a permitirle “construir” el sentido del
texto que se esta produciendo, gracias a la confrontacion con sus compafieros de clase y el apoyo
del docente. De igual modo y en concordancia con lo anterior, se pretende generar espacios de
reflexion en torno a las practicas de lenguaje para que el nifio tenga la oportunidad de reflexionar
sobre su misma produccion ¢Se entiende lo que escribi? (coherencia) ¢para qué sirve lo que
escribi? (funcionalidad), ¢A quién va dirigido? Y ¢Cual ha sido mi intencién? (intencionalidad)
¢ Comunica lo que yo quiero expresar? (comunicabilidad) Puesto que, el ejercicio de escritura mas

alla del lapiz y papel es un ejercicio de representacion e interpretacion particular del mundo.

Las preguntas anteriormente enunciadas, son el punto de partida de 4 aspectos que son
importantes dentro de la produccion de textos y que a su vez direccionaran la valoracion de los

escritos:

o Coherencia: Definida segin Bernardez (citado por Huertas, 2010) como la
propiedad de todo texto que nos hace ver éste como una unidad comunicativa y no
como la sucesion aislada de enunciados.

o Intencionalidad: Segun el MEN (1998) se refiere como “la posibilidad de responder

a un requerimiento” (p. 44).
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o Funcionalidad: refiere al proposito que tiene el texto producido, en linealidad con
el tipo y el interlocutor al que ira dirigido.

o Comunicabilidad: es como los mensajes producidos son comprendidos Yy
entendidos por los destinatarios de manera eficaz, segun la intencionalidad del

autor, funcionalidad y coherencia.

5.1.3 Tercera etapa: La escritura como ejercicio de comunicacion.

En esta etapa, lo que se pretende es que los nifios y nifias logren producir un mensaje, con
una intencionalidad y destinatario real, desde situaciones comunicativas que les sean significativas
(sentido) en funcion de una necesidad especifica, para que de ese modo las practicas de escritura
sean ejercicios dialégicos y no unidireccionales. De esta manera, Jolibert & Jacob (1998) plantean
la produccidn de textos escritos como practicas con intencionalidad, que permiten llegar a la

autorreflexion del proceso a partir de la realidad.

Estas etapas 0 momentos determinan el sentido semantico de las producciones, es decir
que, lo realmente importante no es ensefiarles a escribir sin errores ortograficos, sino, a producir
textos funcionales que respondan a sus necesidades comunicativas. No obstante, no se quiere decir
que la ortografia no sea en absoluto importante en el proceso de escritura, sino que en este trabajo
se privilegiara mas que la ortografia, la produccion de textos a partir de las necesidades reales de

los nifios y nifias, debido a que:

Los errores ortograficos, asi como la separacion y unién arbitraria de palabras, no
tienen por queé ser tipificados como problema. Estos errores constituyen mas bien el punto
de partida de un proceso que nunca se cierra, pues aprendemos a leer y a escribir durante

toda la vida (Jurado, 1998, p.40).
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De igual modo, es conveniente saber ;De qué manera los nifios produciran textos
funcionales que respondan a sus necesidades comunicativas? Estas necesidades no constituyen un
sindnimo de problemas, sino de sus intereses y expectativas sobre aquello que desde su realidad le
parece encantador, intrigante, interesante, extraiio y magnifico ya que desde el planteamiento de
Cassany (1993) “escribir significa ser capaz de comunicar de manera coherente un mensaje para

que otros lo entiendan” (p.13).
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5.2. La investigacion en el aula representada en la pedagogia por proyectos.

La pedagogia por proyectos es una de las estrategias educativas que se han puesto de
“moda” desde finales del siglo XX hasta nuestros dias, pues se concibe como un método, modelo
o forma de innovar los procesos formativos traspasando las barreras transmisionistas y

memoristicas del aprendizaje, buscando asi, lograr incursar la vida cotidiana a la escuela.

Para este punto, el termino proyecto de aula no se concibe como una serie de actividades
a realizar, sino como, una estrategia que vinculada con la investigacion en el aula genera una
experiencia de aprendizaje significativa en la medida que los estudiantes indagan, proponen,

practican e intervienen de manera activa frente a una necesidad o interés colectivo.

El método de proyectos se desarrolla, en consecuencia, con la finalidad de dar solucién a los
problemas que chicos y chicas se plantean en - su vida cotidiana y que necesitan resolver, tales
como, por ejemplo, levantar una choza, preparar una fiesta local, construir una pequefia granja,
ayudar a un animal herido, etc. [...] El saber con el que se trata en las aulas pasa a ser el mismo que
se utiliza en la vida real, s6lo que alli cobra importancia especial la reflexion y la ordenacion de esa

realidad para hacerla asequible al conjunto de estudiantes (Torres, 1994, p. 200).

Es asi como los proyectos se convierten en la conexidn estratégica y significativa de la
teoria con la préactica, pues lo que se busca no es desarrollar contenidos aislados sino vincular esos
contenidos desde la cotidianidad de los nifios; siendo ellos los principales actores del proceso
mediante la investigacion representada en los procesos de indagacion y antes de ahondar en este
aspecto, es pertinente reconocer que la asociacion entre vida cotidiana y vida escolar conllevan a
un cambio en la esencia del aprendizaje y este cambio tiene que ver con la conducta y la actitud
que los nifios encuentran al versen trabajando desde lo que ellos consideran importante para su

vida.
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Para comprender como el aprender se introduce en la vida tenemos que mirar a la vida y
especialmente a la vida fuera de la escuela. Pues a pesar de nuestros prejuicios académicos, el
aprender fuera de la escuela es aln el tipo esencial de aprender, que ha sido siempre y sigue siendo
en cantidad e importancia y probablemente en calidad el aprender mas importante que realizamos

(Killpatrick, 1944: 39).

Lo anterior constituye el eje clave para esta propuesta pensada en generar un cambio de
actitud frente a las préacticas de escritura y esto se plantea desde los proyectos de aula y la

investigacion pues lo que se busca es construir saberes para la vida.

Por otro lado en lo que respecta a la investigacion representada en procesos de indagacion.
Dichos procesos se comprenden “como la habilidad para hacer preguntas, habilidad que tiene su
origen en las necesidades del ser humano, el cual se convierte en un medio o instrumento para
comprender y aprehender el objeto de estudio” (Dewey citado por Camacho, Casilla & Finol de
franco,2008 p.287). En este sentido la indagacion se convierte en una facultad del ser humano, que
si bien, se da desde los primeros afios de vida, donde el nifio con sus constantes preguntas empieza
a generar curiosidad por reconocer fenémenos de su realidad ¢Por qué llueve? ¢Por qué el sol
calienta? ;Por qué el cielo es azul? Sin embargo, no se trata de preguntar por preguntar, sino que
las preguntas sean el resultado de un genuino cuestionamiento acerca de cierto fendmeno, de igual
modo, se busca que los estudiantes aprendan a hacer preguntas y lleguen al conocimiento fijado

por ellos mismos, lo anterior hace alusion al método mayéutico de Sécrates que se concibe como

(...) El arte de saber preguntar, para que la persona a la que se le pregunta pueda contestar
adecuadamente, es decir, que obtenga de su interior la respuesta correcta: la verdad. Es un ejercicio
recreativo, que una vez que supera la dificultad del “alumbramiento” produce deleite y alegria. Es obvio
que se presupone, de alguna manera, que aquél a quien se interroga posee de forma oculta el conocimiento

que se desea obtener. (Corzo, s.f. p. 2).
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No obstante, la sociedad actual le concede al educador o profesor la potestad de ser quien
tiene siempre todas las respuestas, incluso antes de que los nifios se inquieten por preguntar, el
profesor es quien posee el saber y el poder. Segun Freyre & Faundez (2013) en la ensefianza se ha
olvidado el rol de las preguntas, tanto para los profesores como para los nifios y nifias, debido a
que ninguno de los dos suele iniciar con preguntas en las aulas de clase, ellos siempre estan
expectantes a lo que su profesor les va a ensefiar puesto que, en palabras de Freire & Faundez

(2013) “hoy en la ensefianza, el saber, es la respuesta y no la pregunta” (p.69).

En contraste a esta concepcion, Freire y Faudez (2013) nos proponen un aprendizaje basado
en la pregunta, pues segln sus aportes el inicio de todo conocimiento radica en preguntar ya que,
solo a partir de las preguntas se buscan las respuestas y no al revés como tradicionalmente se ve
en la praxis escolar. Los profesores, muchas veces abordan contenidos, porque es lo que se debe
ver en el curriculo escolar, mas pocas veces dejan que sus estudiantes hagan preguntas sobre lo
que les interesaria aprender segln la tematica a abordar, 0 en ocasiones los mismos nifios y nifias
no se interesan por preguntar porque no saben como hacerlo o cuando se han sentido incitados por

la curiosidad se les ha coartado su impulso de preguntar.

El papel del educador o del profesor, debe ser entonces (lejos de burlarse del estudiante y
sus preguntas o forma de preguntar) ayudar a construir preguntas, debido a que si los profesores
le ensefiasen a los nifios y nifias a preguntar, ellos participarian en un proceso de educacion, pues
su capacidad de asombro les impulsaria a buscar respuestas por si mismos y no recibirlas de su
profesor (Freire & Faudez, 2013). Sin embargo, no quiere decir que van a ser los nifios y nifias
quienes dirigiran en su totalidad la clase, sino el profesor sera quien se encargue de estimular esa

curiosidad de preguntar.
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El preguntar involucra a los nifios y nifias a aprender desde la curiosidad y el asombro sobre
hechos que realmente le sean interesantes y significativos, guiados por la indagacion como primer
paso de la investigacion en el aula, para posteriormente plasmarlos a través de la escritura. Ahora
bien, desde la mirada de Mejia & Manjarrez (2010) estos procesos de indagacion deben ser

secuenciales dentro de la metodologia a trabajar.

De ahi, que se expongan los siguientes siete pasos para trabajar: 1. Los nifios observan un
objeto o un fendmeno del mundo real cercano y sensible y experimentan sobre él; 2. Realizan
preguntas sobre la tematica que escogieron ; 3. Planteamiento de hipdtesis de respuesta a esas
preguntas; 4. Se organizan en grupos que les permitan realizar experimentos para hallar las
respuestas; 5. Cada uno va escribiendo en su diario las respuestas por escrito, las cuales se discuten
y se consolida un texto de cada grupo; 6. Expresion de las conclusiones grupales, bien sea en forma
oral o escrito; 7. Intervencion del maestro, en el caso en el cual no se obtienen las respuesta

esperada, explicaré las respuesta buscadas y las razones del fracaso (Mejia & Manjarrez, 2010).

Permitir que la voz del nifio sobresalga en medio de una pedagogia del silencio, constituye
un reto lo bastante grande que conllevan al desarrollo de unas préacticas de escritura significativas.
Con la pregunta como estrategia pedagdgica se busca a su vez que el dialogo entre el docente y el
nifio se fortalezca para llegar a un mayor conocimiento de la realidad. Las preguntas que el docente
genera en clase dan cuenta de conocimientos memoristicos que en muchas ocasiones los nifios y
nifias no logran comprender, pero a través de las preguntas de los mismos, la docente puede
guiarlos a través del aprendizaje y a su vez desarrollar procesos de compresién, analisis y

abstraccion para lograr tejer juntos los aprendizajes.

Segun lo anterior, se puede decir que la pregunta representada en la investigacion en el aula

implica, entre otros aspectos: “asumir una actitud conjunta de busqueda e interés por el
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conocimiento entre estudiantes y docentes, y aprender a interrogar la realidad y los contextos de
trabajo, en el sentido de desmitificar la certidumbre, lo obvio y lo aparente, y como busqueda
alternativa de nuevos sentidos, de propuestas de saber, conocimiento y autoformacion”. (Plata,
2011, p. 150). Es decir, la pregunta al ser usada como estrategia pedagdgica le permitira a los nifios
y nifias tomar un poco el control sobre lo que les interesa aprender sobre las tematicas establecidas
durante el afio escolar y a su vez le permitiré al docente involucrar al estudiante de manera activa

en el proceso de aprendizaje.

De acuerdo con Plata (2011) existen unos ciclos para llevar a cabo la el proceso de
indagacion en el aula estos son: exploracion y construccion de sentido (dialogo de saberes,
intereses, experiencias previas y supuestos), el segundo ciclo es recorrido de saberes y
conocimientos (nuevas preguntas acerca de las indagaciones iniciales, construcciones y visiones
sobre una realidad estudiada), el tercer ciclo es construccion de rutas de indagacion, reflexion y
saber (extrae y producir saber y conocimiento sobre tematicas y situaciones trabajadas con la

pregunta, los aprendizajes y las transformaciones personales y colectivas vividas).

La escritura como se ha enunciado a lo largo de esta investigacién, es una préactica social y
una forma de relacionarse con la palabra escrita y con la lengua, que posibilita que los y las
estudiantes comprendan y comuniquen su mundo. No obstante, el concepto que se ha querido
plantear va dirigido hacia la escritura como un ejercicio de produccion y representacion de la
realidad de los y las estudiantes, de como ellos escriben a partir de necesidades reales, crean textos
con una intencionalidad y funcionalidad, donde adquieren consciencia de para qué les sirve lo que
escriben y no se pretende dar prioridad al uso de las reglas ortogréaficas sino al sentido y el

significado que tienen los escritos para ellos. Esto no quiere decir que la ortografia no tenga
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relevancia dentro del proceso de escritura, lo que se quiere decir es que ésta pase a un segundo

lugar, teniendo en cuenta que

Tanta obsesion por la epidermis gramatical ha hecho olvidar a veces lo que tiene que haber
dentro: claridad de ideas, estructura, tono, registro, etc.. De esta manera, hemos llegado a tener

una imagen parcial, y también falsa, de la redaccion. (Casssany, 1993, p. 36)

De este modo, se propone la escritura desde el marco de los proyectos de aula la cual
posibilita que no s6lo se produzca un texto adecuado a una situacion, sino se construyan

“aprendizajes lingiiisticos propios del tipo de texto producido” (Jolibert & Jacob, 1998, p.83)

Ademas de lo anterior, se pretende evidenciar como los proyectos pueden ser una estrategia que
genera motivacion y empoderamiento de los estudiantes acerca de lo que escriben, haciendo que
éstos se cuestionen e indaguen sobre fendmenos de su entorno o sobre las temaéticas que
aprenderan, vinculando dentro del aprendizaje por proyectos la investigacion ya que “ a partir de
problemas concretos, el proceso de investigar es el hilo conductor efectivo, por encima de trasmitir
contenidos disciplinarios” (Rincon, 2012, p.22). En ese orden de ideas, la escritura a partir de
proyectos es no sélo una manera de producir textos con intencionalidad y funcionalidad desde
contextos reales sino también constituye un agente para que los y las estudiantes tomen un rol
activo dentro de su aprendizaje y se vean motivados a escribir teniendo consciencia de que sus

textos son funcionales y que provocan un cambio en su realidad inmediata.
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5.2.1 Aprendizaje por descubrimiento en la investigacion en el aula

Como se enuncid en la categoria anterior, la pregunta cumple un papel importante dentro
del aprendizaje de los nifios y nifias y por supuesto, de manera particular en las practicas de
escritura. La pregunta, es el primer paso al descubrimiento y el descubrimiento es un gran paso
hacia el aprendizaje y el conocimiento. Pero ;como el aprendizaje por descubrimiento puede

favorecer las practicas de escritura dentro del aula escolar?

Ahora bien, antes de responder el interrogante anterior ;qué es el aprendizaje por
descubrimiento? Bruner (citado por Shunk, 1997) define en su teoria que dicho aprendizaje
consiste en experimentar y formular hip6tesis sobre los fendmenos, antes que leer o transcribir la
informacion que dice el profesor en clase. Este aprendizaje involucra una forma de racionamiento
inductivo debido a que, los nifios y nifias pasan de estudiar lecciones a formular hipétesis, realizar
preguntas y experimentar fomentando de una u otra manera lo que Ausubel denomina aprendizaje

significativo.

Desde esta perspectiva, el descubrir “no es dejar que los estudiantes hagan lo que quieran”
sino en palabras de Shunk (1997), actividades guiadas donde los maestros o profesores orienten
actividades las cuales permitan que los nifios y nifias busquen, manipulen, indaguen, exploren,
investiguen y pregunten, en la busqueda de respuestas que les permitan adquirir nuevos
conocimientos que se relacionen con la materia, sin necesidad que todos los contenidos sean
abordados por el docente como Unico poseedor del conocimiento como se enuncié en la categoria

anterior.

Sin embargo, dentro de nuestras escuelas esta el imaginario de quien orienta toda practica
pedagdgica debe ser el maestro pero ¢qué hay de todos aquellos interrogantes que nacen de los

nifios? Puesto que, aunque se quiera decir lo contrario “por la fuerza de la tradicion, en la escuela
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predomina una relacion transmisionista frontal” (Rincon, 2009 p. 9) Lo cual dificulta que los nifios
lleven a cabo sus propios descubrimientos, se interroguen y puedan tener un aprendizaje

significativo que es lo que pretende en cierta medida el aprendizaje por descubrimiento.

Es por ello, que se hace pertinente comprender las practicas en el aula desde otra mirada,
donde se favorezca la creacion de estrategias que permitan centrar el foco en el nifio y los
descubrimientos que pueda llegar a hacer por si mismo, de manera orientada. Esta nueva
perspectiva, hace parte de lo que se denomina actualmente como pedagogia por proyectos,

comprendiendo este concepto segin Rincon (2012) como:

“un planteamiento sobre el conocimiento escolar, vinculado a una concepcion en la
que se da importancia no s6lo a la adquisicion de estrategias cognitivas de orden superior,
sino al papel del estudiante como responsable de su propio aprendizaje en relacién con un
replanteamiento del saber escolar. Esto supone aprender a investigar un tema desde un

enfoque relacional que une ideas clave y metodologias de diferentes disciplinas” (p. 23).

A partir de este planteamiento surgen varios interrogantes ;Coémo desarrollar una clase
donde sélo los estudiantes proponen? ¢No es acaso lo mismo que trabajamos como proyecto
institucional o de aula? ¢Es decir que los contenidos no se trabajaran? ¢ Como pueden aprender a
escribir los nifios si ellos toman el control? Estos son algunos interrogantes que brevemente Rincon

(2012) enuncia en su propuesta que son frecuentes dentro de la practica docente.

No obstante, no se trata de pasar a la dictadura absoluta de los docentes para convertirse
en la dictadura de los estudiantes, por supuesto que no. Desde esta nueva perspectiva, se propone
que el docente a partir de los contenidos para el area involucre al nifio y lo conlleve a la curiosidad
y la indagacion desde un eje central llamado proyecto de aula que es propuesto por los estudiantes

a partir de una necesidad, problematica o interés colectivo, éste se articula con los contenidos
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temaéticos del area de lengua castellana enfocado en la escritura que es lo que interesa abordar en
esta investigacion; y de esta manera llegar a transformar la realidad inmediata. En este orden de

ideas y en concordancia con Rincon (2012)

“El papel del lenguaje en un proyecto es entonces el de ser mediador del proceso de aprendizaje y
también objeto de conocimiento. Los proyectos permiten articular la teoria y la practica, superar en
la vida escolar la insularidad y agregacion de contenidos que hay que desarrollar porque “toca”,
para cumplir con obligaciones externas, para “verlos” para abordar en la ensefianza lo que interesa,

lo que es objeto de pregunta, que se quiere investigar porque es un problema” (p.4).

Es decir que los maestros o profesores son quienes deberan orientar o guiar a los nifios y
nifias para proponer esas cuestiones, problemas o necesidades que hay en su entorno y generan
asombro en ellos, para que se aventuren a realizar preguntas, conjeturas, hipétesis aun asi cuando
no estén seguros. Segun Bruner (citado por Shunk, 1997) se trata de conducir discusiones de
saberes en clase, descubrir juntos a partir de los contenidos para la clase. EI descubrir a veces
puede ser cuestion enmarcado en un ambito de casualidad, sin embargo, los nifios y nifias
necesitaran preparacion, construir y re construir sus preguntas y es alli donde el profesor

desempefiara su tarea de guia y facilitador.

Segun lo anterior, cabe aclarar que el interés de este proyecto no recae Unicamente en lo que los
estudiantes deseen hacer, como se enuncié en parrafos anteriores, no es pasar de la dictadura de
maestros a la voluntad de los estudiantes, sino lograr un aprendizaje por descubrimiento guiado,
tomando como punto de partida la pregunta para mejorar la produccion de textos escritos y asi a
partir de la escritura transformar la realidad escolar de los estudiantes mediante un proyecto de

aula.
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Sin duda alguna, los nifios y nifias son mundos llenos de imaginacion y el interrogarse, es parte
fundamental del aprendizaje, en este caso el docente serd quien motive, involucre y guie a los

estudiantes hacia el descubrimiento hacia la pregunta.

En ese orden de ideas, para posibilitar que los estudiantes se interroguen, descubran e indaguen,
es necesario fomentar en cada uno de ellos el espiritu investigativo, fomentar ciertas actitudes en
los estudiantes desde edades tempranas, pues como enuncia Freire (2013) nuestra educacion es
una educacién de respuestas mas no de preguntas, el docente es quien tiene el saber ilimitado de
todo, él es el que contiene la informacion. Por tal razon, se deben implementar ciertas estrategias
que potencien y fomenten las cualidades de todo un investigador, a lo cual Castillo (1999) en su
libro Manual para la formacidn de investigadores, le propone 10 estrategias a todo aquel docente

que desee despertar aquel deseo en nifios y nifias en nuestras aulas colombianas.

A lo largo de las intervenciones que se llevan y se llevaran a cabo con los estudiantes de cuarto y
quinto se pretende implementar dichas estrategias las cuales segun Castillo (1999) incluyen:
desarrollar la autoconfianza en el ser humano, hacia el pleno desarrollo de sus potencialidades; la
estimulacién de la curiosidad la cual es una actitud natural del nifio como investigador; propiciar
el desarrollo de la creatividad con miras a la solucién de problemas; generar grado de compromiso
con el estudio, avivar la pasion y el entusiasmo. Estas son algunas de las 10 estrategias que nos
propone el autor, para que como docentes se pueda cultivar y fomentar actitudes investigativas en
los nifios, que debido al tradicionalismo en la educacion colombiana ha dejado de ser importante

en el proceso de ensefianza aprendizaje. Que las podremos resumir en 4 aspectos importantes:

e Trabajo colaborativo: Segiin Zea (2006) éste “busca propiciar espacios en los cuales se dé, el

desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de la discusion entre los estudiantes al
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momento de explorar nuevos conceptos, siendo cada quien responsable de su propio aprendizaje”

(p. 2)

Autonomia: tomada como la capacidad de cada estudiante de decidir por si mismo de forma
acertada de acuerdo a los objetivos grupales.

Compromiso: Segun Rigo (2013) consiste en “el grado en que los alumnos estan
implicados, conectados y comprometidos activamente para aprender y rendir, en contraste
con participacion superficial, apatia y falta de interés” (p. 3)

Responsabilidad: se define segin Mallart Navarra, Mallart Solaz & Valls (2011) como “la
capacidad de asumir compromisos en funcién de las necesidades de uno mismo y de los

demas, llevando estos compromisos a cabo tan bien como cada uno es capaz” (p.4)
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VI. DISENO METODOLOGICO

6.1 TIPO Y ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se ha tomado como eje metodoldgico la investigacion

accion participativa (I1.A.P) con enfoque cualitativo ya que de acuerdo con Calderén y Cardona

(s.F):

La Investigacion Accion Participativa es un proceso dialéctico continuo en el que se analizan los
hechos, se conceptualizan los problemas, se planifican y se ejecutan las acciones en procura de una

transformacion de los contextos, asi como a los sujetos que hacen parte de los mismos (p.4).

En ese sentido, la investigacion accion participativa (IAP) permite la intervencion y
transformacion de las diferentes practicas que se llevan a cabo dentro del aula escolar, mas
especificamente las practicas de escritura del area de lengua castellana, a través de la participacion
e intervencién activa de los investigadores y actores implicados. De esta manera, se da la
posibilidad de identificar problematicas, movilizar intereses y generar participacion con el fin de

transformar la realidad de manera colectiva e inmediata.

Este tipo de investigacion, abre el espacio para que en esta comunidad escolar se realicen
cambios no solo de orden académico como respecta a la produccion de textos escritos, sino ademas
cambios sociales y actitudinales en el aprendizaje producido por sus propios actores a partir de una
necesidad o interés que posteriormente se relaciona con la escritura. Con esto se busca acordar,
consensuar y acompafiar modelos de investigacion que le permita a la poblacion continuar en el

gjercicio de las nuevas préacticas aun cuando ya no se cuente con la presencia del investigador.
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FASES

Teniendo en cuenta lo anteriormente planteado, esta investigacion trabajara durante tres

fases clave:

6.1.2 Exploracion: primer acercamiento a la poblacion. Se realizaran constantes observaciones,
preguntas a los nifios de manera informal acerca de las clases, la escuela, sus intereses. Asi
mismo, se trabajara un ejercicio de cartografia social como una accion participativa y
cooperativa para conocer las relaciones sociales de los nifios dentro de su escuela, y como
ellos perciben ésta misma en aspectos positivos y negativos. Este ejercicio se aplica como
un punto de partida para que los actores descubran por si mismos sus necesidades como
comunidad escolar teniendo en cuenta que la cartografia social de un territorio se propone
como un nuevo instrumento para la construccion de conocimiento desde la participacion y
el compromiso social, posibilitando la transformacion del mismo. Herrera (s.f) (p. 5).

6.1.3 Programacién de accion integral: En esta fase los nifios identifican la problematica a
abordar, qué les gustaria hacer y de qué manera. Las investigadoras organizan las ideas y
decisiones de los nifios quienes son los sujetos activos. Asi mismo, se establece durante

cuanto tiempo se trabajara el proyecto, objetivos finales, y los comités de trabajo.

6.1.4 Ejecuciony Evaluacion

Se realizara el trabajo de campo en los limites de tiempo acordado, los nifios
participaran de cada accion importante para el proyecto, ellos convocaran a la comunidad
escolar a participar haciendo uso de la produccion de textos como cartas, afiches e invitaciones.

Durante la ejecucion los nifios iran evaluando el proyecto a través de una serie de preguntas
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realizadas por las investigadoras. Al final, en reunion con la comunidad escolar, se dara a

conocer todo el proceso, sus avances, aspectos a mejorar y logros obtenidos.

Es decir que, la IAP va a permitir en la presente investigacion desarrollar objetivos
relacionados con el analisis en la produccion de textos escritos dentro del aula, a través, de
acciones transformadoras representadas en un proyecto de aula que involucran a los miembros
de la comunidad como padres de familia y docentes. Tales acciones seran definidas a partir de
los resultados que se obtengan de los instrumentos de recoleccion que seran aplicados en dos
momentos de la investigacion los cuales son: observacion participante e investigacion

participativa.

6.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Como técnicas de recoleccion de datos, en consonancia con el tipo de investigacion
seleccionado como eje metodoldgico, se utilizara en primer lugar la observacion participativa
puesto que, describe de manera sistematica eventos, comportamientos y artefactos en el escenario
social elegido para ser estudiado (Kawulich, 2005). Tales eventos seran descritos a través del diario
de campo como instrumento de recoleccion de informacién concerniente tanto de los nifios y nifias
participantes, como de sus acciones, conversaciones, gestos e impresiones importantes para el
andlisis de informacién siendo éste instrumento importante para el desarrollo de la investigacién
ya que posibilita enriquecer el proceso en la medida que se relaciona la teoria con la practica.

Segun Bonilla y Rodriguez (citado por Martinez, 2007)

El diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de
observacion. Puede ser especialmente (til [...] al investigador en él se toma nota de aspectos que
considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo.

(p.5)
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En segundo lugar se hardn entrevistas semiestructuradas a estudiantes, comunidad y
docente titular, teniendo en cuenta que a través de éstas “el investigador no solamente hace
preguntas sobre los aspectos que le interesa estudiar sino que debe comprender el lenguaje de los
participantes y apropiarse del significado que éstos le otorgan en el ambiente natural donde
desarrollan sus actividades” (Troncoso y Daniele, 2009, p.2). Lo cual posibilitard en mayor medida

el conocimiento del contexto y de la poblacion en la cual se realizara la intervencion.

Igualmente, se realizaran una serie de intervenciones guiadas a través de un proyecto de

aula desde la teoria de Rincon (2012) al proponer que

Los proyectos permiten articular la teoria y la practica, superar en la vida escolar la insularidad y
agregacion de contenidos que hay que desarrollar porque “toca”, para cumplir con obligaciones externas,
para “verlos” para abordar en la ensefianza lo que interesa, lo que es objeto de pregunta, que se quiere

investigar porque es un problema sentido, no sélo en el entorno sino también en los asuntos disciplinares

(p.4).

De manera que dichas intervenciones tanto con los nifios y nifias como con la comunidad,
estan pensadas para que la seleccién de actividades que guiaran el proyecto macro de esta
investigacion sean elegidas, acordadas y ejecutadas por lo estudiantes, teniendo en cuenta sus
intereses, necesidades y los contenidos tematicos a tratar para el afio electivo. Para ello, se tendran
en cuenta tres etapas que seran guia en el desarrollo metodoldgico de este proyecto: Planificacion
Colectiva: “Explorando el terreno”, Etapa 2: Desarrollo del proyecto enfocado en la escritura,

Etapa 3: Socializacion de la experiencia con la comunidad. “Compartiendo los frutos”-
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6.3 ETAPAS DEL PROYECTO

6.3.1 Etapa 1: Planificacion Colectiva: “Explorando el terreno”

El inicio de este proyecto fue todo un reto ya que implicaba que los estudiantes propusiesen
desde sus intereses y necesidades la tematica de lo que seria la estrategia para favorecer sus
practicas de escritura. ;Como empezar todo? fue la pregunta que retumbo haciendo eco una y otra
vez, puesto que no se queria imponerles un proyecto preconcebido sino que ellos fueran los agentes
principales de su propio proceso. De ahi, que la cartografia social sirviese como un medio de
recoleccion de informacion y de construccion acerca de la percepciones de los estudiantes sobre

su escuela (Habegger & Mancila, 2006)

A partir del ejercicio de cartografia social, se pretende identificar qué situaciones son
representativas para los estudiantes y como esas situaciones se pueden convertir en el eje de un
proyecto de aula, siendo los estudiantes quienes seleccionen esas situaciones e intereses y no los

maestros como es visto en un modelo tradicionalista.

Luego de identificar la situacion eje del proyecto, se selecciona un nombre para éste, asi
mismo las actividades que mas les interesan realizar en la case de espafiol con el fin de incluirlas

dentro de las intervenciones y el desarrollo del proyecto mismo.

Finalizando esta etapa, es importante realizar entrevistas semiestructuradas donde los
estudiantes puedan expresar en un primer momento sus perspectivas sobre el proyecto y de qué
manera consideran que puede ser importante para su aprendizaje y la transformacion de su realidad

escolar.
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6.3.2 Etapa 2: Desarrollo del proyecto enfocado en la escritura.

En el desarrollo metodoldgico de esta etapa, se llevara a cabo una serie de intervenciones
pedagdgicas como se enuncid en parrafos anteriores, tomando el concepto desde la perspectiva de
Tourinan (2011) quien dice que “El profesional de la educacion actia con intencionalidad
pedagogica que es el conjunto de conductas implicadas en la consecucion de la meta educativa”
(p. 284) De esta manera, a partir de dichas intervenciones no sélo se vincularan los contenidos
tematicos ya propuestos al inicio del afio escolar, sino también se trabajara la produccion de textos
en contextos reales tomando como punto de partida el proyecto seleccionado por los y las

estudiantes en la primera fase.

Las intervenciones estaran orientadas a través de procesos de indagacion ya que, tales
procesos comprenden la habilidad de hacer preguntas, siendo un instrumento para conocer sobre
el entorno que posibilita el didlogo de saberes dentro del aula e incentiva la participacion de los

estudiantes.

Asimismo, teniendo en cuenta que la metodologia de trabajo serd la pedagogia por
proyectos y la investigacion, las intervenciones estaran orientadas por las siguientes fases que
parten de las propuestas de Jolibert & Jacob (1998) y Rincén (2012) donde se pretende trabajar los

proyectos de aula de la siguiente manera:

*Planificacion e indagacion: los estudiantes aportan sus ideas acerca de la tematica,

comparten sus conocimientos previos, realizan preguntas y formulan hipdtesis.

*Qrganizacion: Los estudiantes se autorganizan, toman decisiones. Se establecen comités

de trabajo para la produccion de textos y trabajo practico dentro del proyecto.
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*Produccion: Los estudiantes llevaran a cabo sus tareas asignadas dentro de sus comités de
trabajo, se realizara trabajo tedrico-practico donde los estudiantes creen y produzcan textos con el

fin de movilizar la comunidad, avanzar en su objetivo e ir comprobando hipoétesis iniciales.

*Evaluacion: Los estudiantes evaluaran su proceso y de qué manera se cumplio su objetivo.
En este espacio no solo evaluaran su proyecto sino autoevaluaran su proceso dentro del mismo y

los hallazgos obtenidos.

De esta manera, se evidenciard que escritura en el marco del proyecto, permite una
articulacion de diferentes componentes como la investigacion, el descubrimiento, un cambio de
actitud de los estudiantes y por su puesto la transformacién de un contexto dado que, realizar
proyectos en la vida escolar es “una articulacion de esfuerzos, donde cada uno aporta desde sus
posibilidades, en la necesidad de vivir retos y responsabilidades, para la consecucion de procesos

educativos significativos” (Rincon, 2012, p. 22)

6.3.3 Etapa 3: Socializacion de la experiencia con la comunidad: “Compartiendo los frutos”

Continuando con las etapas de la metodologia a desarrollar en esta investigacion, teniendo
en cuenta lo descrito en la fase anterior. Todas aquellas producciones, respuestas, entrevistas, y
momentos destacados de las intervenciones se presentaran en un video, condensando el proceso
que se llevd a cabo con el proyecto escolar, los hallazgos obtenidos y las impresiones de los
estudiantes durante su proceso. Puesto que, no sélo es importante que los y las estudiantes se
apropien de su proyecto, produzcan textos y aprendan nuevos conceptos sino también, cémo ellos

pueden evidenciar todo su proceso Y recopilar los aspectos mas importantes.
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Dicho video sera presentado a la comunidad educativa, padres de familia, estudiantes de la
escuela y administrativos de la institucion, con el fin de valorar y evaluar el proceso de las y los

estudiantes de una manera cualitativa.

En esta etapa, se busca aclarar que un proyecto “no puede ser un conjunto de actividades,
seguir unos pasos o etapas sin importar como se realicen ni cuanto o quién lo haga o una nueva
metodologia que busca hacer mas agradable lo gue se hace sin ponerlo en cuestion” (Rincon, 2012,
p. 25) sino evidenciar que un proyecto es una estrategia de aprendizaje, que potencia el espiritu
investigativo de las y los estudiantes quienes toman un rol activo y responsable acerca de su propio
aprendizaje en relacion con un planteamiento del saber escolar, en este caso particular la
produccion de textos en contextos reales y son capaces de mostrar por si mismos esos

descubrimientos, hallazgos, avances o resultados que encuentran en su proceso.
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VIl. ANALISIS DE RESULTADOS

Como hemos planteado anteriormente, para esta investigacion la escritura es un ejercicio
de produccion y representacion de la realidad de los y las estudiantes, es decir, un proceso
sociocultural y una forma de relacionarse con la palabra escrita y con la lengua, que posibilita que
los y las estudiantes comprendan y comuniquen su mundo tomando el concepto de representacion
como la interpretacion de lo que para ellos es lo cotidiano, lo real, lo que ellos perciben desde su
necesidad de crear e inventar, cobmo ellos escriben a partir de necesidades su contexto, crean textos

con una intencionalidad y funcionalidad

Partiendo de lo anterior, contextualizaremos nuestra propuesta desde los estandares
basicos de competencias en lenguaje del MEN (2006) que proponen en torno a la produccion

textual escrita para los grados 4° y 5° lo siguiente:

“Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen
un procedimiento estratégico para su elaboracion. Para lo cual, Elijo un tema para producir
un texto escrito, teniendo en cuenta un propdsito, las caracteristicas del interlocutor y las

exigencias del contexto” (p. 34)

Del planteamiento anterior, se puede decir que es importante que los estudiantes produzcan
textos que respondan a necesidades comunicativas especificas, con un propésito, interlocutor y
contexto, aspectos que constituyen parte fundamental dentro de la escritura en el marco de un
proyecto y a su vez en la evolucion de la calidad de los textos elaborados durante las intervenciones

realizadas.

Esta evolucion se evidenciara a través de las categorias de coherencia, intencionalidad,
funcionalidad y comunicabilidad y sus respectivos niveles los cuales seran descritos con mas

detalle posteriormente. Ahora bien, como se enunciaba anteriormente el avance en la produccion
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de textos se observara mediante la relacion transversal de las categorias y como éstas convergen

para hacer que un mensaje cumpla con la situacién comunicativa para la cual fue producido.

Es importante resaltar que, la ortografia sera un aspecto de forma que se tendra en cuenta
para la mejora de las versiones finales de sus producciones y no como eje de la produccion de
textos, teniendo en cuenta que un texto puede comunicar un mensaje de manera coherente y
asertiva con errores cohesivos y responder de manera satisfactoria a un propaosito e intencionalidad

especifica segun las exigencias del contexto.

A partir de lo anterior, se propuso la escritura en el marco de un proyecto debido a que,
mediante las actividades que se realizan dentro de éste se evidencian situaciones comunicativas
reales tomadas del contexto escolar de los estudiantes, donde se escribird para unos destinatarios,
a partir de un propdsito e intencionalidad, con el fin de cumplir un objetivo comdn relacionado
con ese proyecto. Ademas de ello, se pretende evidenciar como los proyectos pueden ser una
estrategia que genera motivacion y un cambio de actitud positivo de los estudiantes acerca de lo
que escriben, en la medida que posibilita que éstos se cuestionen e indaguen sobre fendmenos de
su entorno o sobre las tematicas que aprenderan, vinculando dentro del aprendizaje por proyectos
la investigacion dado que, los estudiantes tomaran un rol activo y seran quienes tomen decisiones
sobre su proceso de aprendizaje a partir de actividades orientadas por el maestro tomando como

punto inicial la pregunta.

7.1 ¢ De qué manera influyo la investigacion Accion-Participativa?

Teniendo en cuenta el tipo de investigacion utilizada (IAP), se puede decir que, se
evidencié una metodologia cualitativa debido a que, se llevo a cabo un proceso dindmico continuo
en el cual se conceptualizaron los problemas o necesidades vistas por los estudiantes dentro de su

entono escolar, se planificaron y se ejecutaron acciones en miras de la transformacién de ese
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contexto escolar en el cual los estudiantes se encuentran inmersos y de si mismos como

participantes de dicho proceso.

Para llevar a cabo el proceso anteriormente mencionado, se tuvo en cuenta un
procedimiento de accién de acuerdo con las etapas contempladas dentro de la IAP (Exploracion,
programacion de accion, ejecucion y evaluacion). La primera fase se llevo a cabo por medio de
observaciones y ejercicios de cartografia social, la cual permitid identificar una necesidad o un
problema importante para los estudiantes y a su vez fue el punto de partida para la eleccion del
proyecto que direccionaria la metodologia de investigacion, cumpliendo con la primera etapa

llamada Planificacion Colectiva: “Explorando el terreno”.

En ese orden de ideas, el proyecto que direcciond el proceso de escritura en los y las
estudiantes, fue la elaboracién de una huerta escolar; como se menciond en el parrafo anterior, a
partir de un breve ejercicio de cartografia, motivado por una historia contada por las docentes. En
dicha historia se les narr6 sobre un visitante de un lugar muy lejano queria conocerlos y por tanto
necesitaba un mapa donde se les indicara la estructura de su escuela y lo que les parecia més bonito,

lo que les agradara y lo que menos les gustara de ella.

Fue de tal manera que los nifios y nifias elaboraron dibujos de su escuela, situando en ellos
los aspectos méas llamativos, los lugares que mas le interesaban o gustaban y los sitios que
realmente no les atraian de ella, en varios de ellos se evidenciaba que presentaban gran interés por
la cancha de microfatbol, el parque infantil y como menos atrayente el restaurante escolar
argumentando que éste ultimo era desagradable por la presencia de animales como perros y
gallinas; en sus dibujos se apreciaba que la naturaleza era algo sobresaliente, puesto que en algunos
ejemplos se observo que dibujaron los arboles que rodean la escuela y las zonas verdes en mayor
proporcion (Anexo 2).

63



En ese orden de ideas, continuando con la fase de programacion de accién, los estudiantes
tomaron cartas en el asunto, opinaron, seleccionaron, dieron argumentos y tomaron una decision
comun acerca de su proyecto “La Huerta Dulcera” comenzando por una motivacion evidenciada
desde la eleccion del nombre del mismo, indagando sobre el mejor terreno, los productos que se
daran tanto intelectualmente como fisicamente y los elementos necesarios para que se llevara a
cabo. Es ahi donde el proyecto nace como una racionalizacion de los resultados encontrados en las

fases de exploracion: ejercicios de cartografia y observaciones (Gutiérrez, 2016).

Entrando en detalle, acerca de la seleccion del proyecto se puede decir que a partir de éstos
dibujos y el dialogo sobre las situaciones que mas les interesaban y mas les disgustaban se hizo la
eleccion mediante votacion de 2 opciones identificadas inicialmente: La cancha de microfutbol y
el parque infantil. Sin embargo, algunos estudiantes manifestaron la idea de elaborar una huerta
casera debido a que en ocasiones anteriores habian intentado realizar este proyecto sin que
mostrara resultados. Se realiz6 una votacion, y con 11 votos a favor los estudiantes seleccionaron
la huerta escolar como su proyecto de aula. Para la eleccion del nombre, los nifios y nifias
escribieron sus opciones en trozos de papel, de los cuales se preseleccionaron las 3 opciones mas

creativas, y como nombre ganador se establecio “La Huerta Dulcera” debido a que los estudiantes

manifestaron que querian sembrar frutos y no vegetales.

Por ultimo, en cuanto a la fase de ejecucion se evidencié participacion activa y
compromiso de los estudiantes y la comunidad educativa como profesores y padres de familia. En
el momento de la ejecucion del proyecto se pudo apreciar que los conocimientos transmitidos por
los papas fueron puestos en funcionamiento como una apuesta de cada uno de los nifios en el

proyecto mismo. Es decir, cada nifio contribuyd desde lo que él sabia, intuia y desde los
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conocimientos previos adquiridos dentro de su seno familiar puesto que, en su mayoria los

estudiantes son hijos de campesinos o cuidadores lo que favorecio el desarrollo del proyecto.

Los estudiantes seleccionaron los frutos a sembrar, indagando con sus padres o realizando
otras busquedas en libros o en internet, ;Cuales eran los frutos de mas rapido crecimiento? Por lo
cual se decidié la siembra de sandias y melones los cuales, segun las consultas de los estudiantes

tardan un tiempo aproximado de 3 meses en crecer.

Durante esta fase se llevo a cabo lo que en la metodologia se denomind Desarrollo del
proyecto enfocado en la escritura, donde a partir de todas las situaciones vivenciadas en el trabajo
practico en la huerta y las actividades realizadas durante las intervenciones, se llevo a cabo la
produccién de diferentes tipos de textos como anuncios, cartas, noticas, libretos, adivinanzas,

coplas, entre otros, los cuales seran analizados en detalle posteriormente.

Finalmente, en la fase de evaluacién, cumpliendo con lo planteado en la etapa 3 de la
metodologia titulada Socializacién de la experiencia con la comunidad. “Compartiendo los
frutos” se realizd la socializacion del proyecto realizado, mostrando evidencias de video a los
padres de familia, deméas estudiantes de la sede, sefior rector de la institucion y docentes sobre
todos los hallazgos y resultados de la presente investigacion, cumpliendo satisfactoriamente con

las etapas formuladas en el desarrollo metodoldgico.

Hallazgos

A partir de las intervenciones desarrolladas durante un tiempo aproximado de 5 meses
(tiempo comprendido desde abril de 2016 hasta septiembre del mismo afio) en la institucion
educativa Luis A Duque Pefia, sede Guabinal Plan grado 4° y 5° en concordancia con el proyecto

de aula y el objetivo de esta investigacién, se pudo evidenciar que el proyecto propuesto por los y
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las estudiantes result6 eficaz para generar un cambio de actitud positivo frente a la produccién de

textos debido a que, éste implicaba participacion activa de ellos y se logré el objetivo planteado.

Para evidenciar dicha informacion, el analisis de los resultados de la investigacion tuvo en
cuenta 2 aspectos importantes que mostraron el impacto positivo de la misma: el avance en la
produccidn de textos y el cambio de actitud de los estudiantes frente al proceso llevado a cabo,

para lo cual se elaboraron dos matrices de analisis de datos cualitativos.

La primera matriz fue disefiada teniendo en cuenta 5 categorias que tienen pertinencia para
evidenciar el proceso de los estudiantes en cuanto a la escritura (Coherencia, intencionalidad,
funcionalidad y comunicabilidad) y la segunda analizo los datos recolectados en entrevistas,
videos, observaciones y registros de diario de campo, segun 4 categorias (trabajo colaborativo,
autonomia, responsabilidad y compromiso) que permitieron mostrar un cambio de actitud
favorable no solo en cuanto a la escritura sino a la transformacion de su contexto inmediato a través

del proyecto de aula “La Huerta Dulcera”.

7.2 Matriz de analisis #1 Avance en la produccion de textos en relacién con la
categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de representacion y

produccion

A continuacién se hara una descripcion de las categorias y niveles que hacen parte de la
matriz #1 que se encarg0 de analizar algunas muestras de los textos producidos por los estudiantes
y la transicion que estos tienen de un estado “A” a un estado “B” Teniendo en cuenta que el estado
“A” hard referencia a los primeros escritos y el estado “B” al avance dado en la escritura a través

de la implementacion del proyecto de aula.

66



1. Coherencia

La primera categoria es la coherencia del texto, entendida segin Bernardez (citado por
Huertas, 2010) como “la propiedad inherente a todo texto que nos hace que éste sea percibido
como la unidad comunicativa y no como la sucesion inconexa de enunciados” (p. 77) Dentro de
esta categoria se tendrd en cuenta los siguientes niveles, algunos de ellos tomados desde los

Lineamientos curriculares para el area de lengua castellana (MEN, 1998):

1.1 Léxico: En este nivel, se analizara el vocabulario empleado y la manera en la que los
estudiantes lo utilizan para dar claridad a las ideas.

1.2 Estructura del texto: este nivel responde a la tipologia textual, puesto que cada texto
presenta una estructura que lo caracteriza y diferencia de otros, se analizard que los
textos producidos manejen una estructura de acuerdo al tipo que pertenece.

1.3 Coherencia local: Este nivel refiere al nivel interno de la proposicion, es entendida
como la realizacion adecuada de enunciados, constituye el nivel microestructural. Aqui
se analizara que los enunciados producidos tengan un orden l6gico y expresen una idea
clara.

1.4 Coherencia global: Este nivel se entiende como “una propiedad semantica global del
texto y referida al seguimiento de un nticleo tematico a lo largo de la produccién”
(MEN; 1998, p. 40). Se analizara que los estudiantes desarrollen una idea general a lo
largo del texto y no se pierda el hilo de la misma, referido principalmente al nivel
macroestructural.

1.5 Coherencia lineal: Este nivel hace referencia a “la ilacion de las proposiciones entre si;
es decir, al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las proposiciones

para constituir una unidad mayor de significado” (MEN, 1998, p. 42) Segln lo anterior,
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en este nivel se analizard que los parrafos se articulen con elementos cohesivos como
conectores ldgicos o signos de puntuacion, que permita la secuencialidad y desarrollo
de la idea global del texto. A diferencia de la coherencia global, este nivel analiza la
jerarquizacion de ideas en el texto.

2. Intencionalidad

La segunda categoria es la intencionalidad del escrito, en ésta se tendra en cuenta que el
texto tenga unos destinatarios y contexto real, desde Los lineamientos curriculares de lengua
castellana (MEN, 1998) se describe esta propiedad como “la posibilidad de responder a un
requerimiento” (p. 44). Es decir, en este nivel se analizara la capacidad de producir para un
destinatario a través de algun tipo de texto con una intencion definida a partir de una situacion del
contexto. Dentro de esta categoria tenemos los siguientes niveles, considerando también lo

propuesto por el MEN (1998):

2.1. Nivel pragmatico del texto: Este nivel refiere puntualmente segin el MEN (1998)

“A los elementos pragmaticos relacionados con la produccion escrita. Cuando se
habla de elementos pragmaticos se hace referencia a la posibilidad de producir un
texto atendiendo a una intencionalidad determinada, al uso de un registro de
lenguaje pertinente al contexto comunicativo de aparicion del texto (segun el tipo
de interlocutor), a la seleccion de un tipo de texto segun los requerimientos de la

situacion de comunicacion”(p. 44)

2.2 Pertinencia: En este nivel se analizara que la idea global del texto esté en concordancia
con la intencionalidad del mismo segun el tipo de texto, donde se evidencie registro de

lenguaje pertinente al contexto comunicativo.
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3. Funcionalidad

La tercera de las categorias sera la funcionalidad, donde se valorara el texto en funcion de
una necesidad especifica respondiendo a la pregunta ¢ para qué sirve lo que escribi? Se evidenciara

que el texto cumpla con éste aspecto a través del siguiente nivel:

3.1 Finalidad: Este nivel refiere al propdsito que tiene el texto producido, en linealidad con
el tipo y el interlocutor al que ira dirigido. Se analizara que los estudiantes evidencien en

sus escritos un proposito claro que se desarrolle en concordancia con lo anterior.

4. Comunicabilidad:

Como Ultima categoria para del analisis de los textos producidos, se encuentra la
comunicabilidad, la cual seré la relacién entre las variables anteriores (coherencia, intencionalidad,
funcionabilidad). En esta categoria se analiza cémo los mensajes producidos son comprendidos y
entendidos por los destinatarios de manera eficaz, segun la intencionalidad del autor, funcionalidad
y coherencia. Para verificar tal condicion en los escritos, se proponen los siguientes niveles a partir
de los lineamientos curriculares de lengua castellana (MEN, 1998) y la teoria de comunicabilidad

de Giovanni Parodi (2011):

4.1 Precision del mensaje: este nivel analiza que el mensaje dentro del texto exprese una
idea clara y concisa, evitando caer en redundancias o rodeos teniendo en cuenta aspectos

como coherencia, intencionalidad y funcionalidad.

4.2 Consistencia interna: Este nivel refiere a la presentacion y relacion de las ideas para la
claridad del mensaje. Es decir, de qué manera los y las estudiantes tienen en cuenta la idea

general para expresarla de manera asertiva a su interlocutor.

4.3 Consistencia externa: Desde este nivel se analiza la relacion cohesiva del texto.
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Ademas de las categorias anteriormente mencionadas, para el andlisis de los datos la matriz
incluye las siguientes variables: segmento del texto y tipo de texto a analizar. En el segmento del
texto, encontraremos cita de los textos producidos por los estudiantes de la forma en que fueron
escritos, es decir no se les corregira signos de puntuacion, ortografia o redaccion; en el tipo de
texto encontraremos la clasificacion textual de los escritos segun género o tipologia textual dentro
de los cuales encontraremos textos narrativos como cuentos, textos publicitarios como afiches e
invitaciones y textos informativos como noticias o cartas. Es importante recalcar que, tales textos
estuvieron ligados a las teméticas propuestas por el colegio en concordancia con los requerimientos
del MEN en los Estandares basicos de competencias de lenguaje (2006) y los Derechos basicos

de Aprendizaje (2015).
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7.2.1 Etapa 1: Andlisis de los primeros escritos: estado “A” de los textos.

Como se enunci6 en parrafos anteriores, se hara referencia a un estado “A” y “B”. El
primero de ellos representa los escritos iniciales producidos en las intervenciones realizadas en el
periodo de Abril- Julio (2016) las cuales corresponden a las intervenciones N° 2, 3, 4y 5; el
segundo refiere al avance dado en la escritura a traves de la implementacion del proyecto de aula
durante los encuentros posteriores (Mediados de Julio- Septiembre 2016). En esta etapa se hara
énfasis al primer estado y su avance progresivo hasta llegar a la etapa postrera; cabe aclarar que
todos los textos producidos giran en torno a la huerta dulcera, en relacion con los diferentes tipos
de textos escritos: anuncios, cartas, adivinanzas, rimas, trabalenguas, cuentos, etc. A partir de la

socializacion de las teméticas mediante preguntas orientadoras.
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Analisis texto #1 “La uerta misteriosa” Texto elaborado por los estudiantes durante la intervencidn 2. Abril 29 del 2016 (anexo 3)

El texto que se analizara a continuacion surgio a partir de un ejercicio de observacion que los estudiantes realizaron de su escuela,
con el fin de responder ciertas preguntas acerca de la creacion de una huerta escolar y asi conocer qué nociones tenian ellos acerca del
tema (ver anexo 4). Después de dicha actividad, se planteo la creacion de cuentos con el propdsito de narrar a sus comparieros de curso
y/o grados inferiores sus percepciones de lo que seria la creacion de una huerta escolar de manera creativa usando la imaginacion. Para
ello, inicialmente se organizaron en los mismos grupos de trabajo en que habian trabajado durante la actividad de observacion, después
de organizados los equipos de trabajo se les sugirio 2 titulos que podian ser el punto de partida para la produccion de su texto: “la huerta
azul” y “la huerta misteriosa” No obstante, los estudiantes fueron totalmente libres de crear su propio titulo y contenido a partir del
propdsito previamente enunciado. Por otra parte, es pertinente aclarar que la escritura que se toma como ejemplo, fue la manera en que

produjeron los textos, no posee modificaciones ortograficas o de redaccion. Esto puede apreciarse en los anexos.
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Tabla 1. Avance en la produccion de textos en relacién con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #1

SEGMENTO DEL | TIPO COHERENCIA INTENCIONALIDA | FUNCIONALIDAD | COMUNICABILIDAD
TEXTO DE D
TEXTO
“La uerta | Narrativ | 1.1 Léxico: El texto | 1.1 Nivel Pragmatico: | 1.1 Finalidad: 1.1 Precision del mensaje:
misteriosa” o: presenta dificultad en el Este texto estaba | El texto ,Cl_Jmple con | El texto presenta _algunas
Cuento uso de algunas palabras, | dirigido a compafieros | un proposito, narrar | proposiciones con ideas no

“Era seuna vez unos
niflos en el colegi
Luis Antoni duque
Pefla sede guapinal
PLAN. Los

querian elaborar una

nifos

huerta casera detras
de los salones de
lasede, los nifios les
comentaron a su
maestra de la huerta
casera y los nifios

comensaron a €S

se evidencia que en
ocasiones se separan
sildbicamente o0 se
escriben  incompletas
como “colegi”,
“Antoni” “preguntaro”.
No usan muchos
recursos de vocabulario.
1.2 Estructura del
texto. No se evidencia
un conflicto que sea
central en el cuento ni
tampoco un final del
mismo.

1.3 coherencia local: El
nivel proposicional del
texto es  coherente

aunque se  presente
dificultad en la escritura
de algunas palabras

como se analizé en el

y compafieras de la
institucion  educativa
de su mismo grado o
grados inferiores, con
la intencion de
introducirles el tema
de su proyecto “la
huerta dulcera” de
manera creativa para
ello, los estudiantes
vieron en el cuento,
como texto narrativo la

posibilidad de
producir un  texto
atendiendo la

intencionalidad
determinada, a partir
de una situacion de
comunicacion.

1.2 Pertinencia:

de manera creativa o
diferente la propuesta
de realizacion de una
huerta escolar. Esto se

deja claro en el
parrafo de
introduccion, sin
embargo, para
desarrollar la idea
global se presenta

dificultad y el
propésito  no  se
cumple
satisfactoriamente. Se
podria decir que se
cumple este nivel de
manera regular.

muy claras, sin embargo,
de acuerdo con el nivel de
coherencia  global  se
desarrolla una idea general.
Falta un poco méas de
precision de la informacion
que puede ligarse a la falta
de elementos cohesivos
como conectores l6gicos.
1.2 Consistencia interna:
Este nivel se evidencia de
manera intermedia, a pesar
de las dificultades de
escritura  de  algunas
palabras, hay relacion entre
las ideas para apoyar la
idea global del cuento.

1.3 Consistencia externa:
En el texto se puede
analizar que éste nivel esta
muy débil puesto que hace
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cuchar a su
maestracomo se
elaboraba una huerta
entonses losnifios
comensaron a
elaborar la huerta, en
pocotiento se comen
saron a escuchar
ruidos adentro de la
uerta desde los nifios
se preguntaro que
que pasaba en la
huerta y  desde
entonces la llamaron

la huerta misteriosa”

nivel 1.1. En su mayoria
hay concordancia de
sujeto/verbo y la
utilizacion de tiempos
verbales adecuadamente
(pasado simple).

1.4 Coherencia global:
En el texto se procura
desarrollar una idea
general acorde con el
titulo seleccionado: “la
huerta misteriosa” Las
proposiciones se
desarrollan en torno a
esta idea para explicar el
tema del cuento.

1.5 Coherencia lineal:
El texto  presenta
algunos recursos
cohesivos, que expresan
jerarquia en las ideas
que sustentan la idea
global como signos de
puntuacion: comas Yy
puntos para ser
especificos. Ademas del
conector “entonces”

En este nivel, el texto
presenta relacion entre
la idea global del texto
y su intencionalidad e
interlocutores.

Teniendo en cuenta
que sus destinatarios
reales fueron nifios y
nifias de  edades
menores a quienes
escribian. Atendiendo
a esto, el texto no
resulta  del todo
pertinente para los
destinatarios.

falta el uso de conectores
I6gicos que establezcan
relacién y jerarquia entre
las ideas, en el texto se
aprecia méas el uso de
comas Yy puntos para
establecer dichas
relaciones pero se dificulta
un poco la lectura fluida del
mismao.
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Del analisis anterior, se puede decir que en el texto, las categorias consideradas en la matriz se encuentran debiles y en mayor
grado la categoria de coherencia dado que, en los niveles analizados no se cumplen con los parametros sefialados. En primer lugar, no
se evidencia precision en el manejo de la estructura del texto, a pesar que Cortazar (1971) define que el cuento no tiene reglas especificas,
aclara que todo buen cuento debe tener 3 momentos importantes: la introduccion, el climax y la conclusion o final; el texto analizado

presenta débilmente los dos ultimos aspectos: climax y conclusion.

En segundo lugar, el nivel pragmatico analizado dentro de la categoria de intencionalidad presenta dificultad debido a que, no
hay un buen desarrollo de ideas que le permita al destinatario comprender el proposito que tiene el texto, por tanto se pierde la intencién
y pertinencia del escrito. En tercer lugar, en relacion con la categoria de funcionalidad, el nivel de finalidad se puede observar de manera
regular puesto que, no hay desarrollo adecuado que permita una comprension total del propoésito del texto, en el parrafo introductorio se

contextualiza brevemente acerca de éste pero en el desarrollo de la idea global se pierde el hilo tematico.

Por altimo, en cuanto a la categoria de comunicabilidad se pudo analizar que se presenta débil en nivel de precision de la
informacion, a pesar que se pretende mantener una relacion de ideas con el titulo del texto, no hay claridad de un desarrollo adecuado
de la idea global, como se enuncié en el parrafo anterior. Ademas de ello, hace falta la presencia de elementos cohesivos que permitan

abordar adecuadamente el eje tematico del texto y facilite la comprension de este.
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Analisis texto #2 Anuncio “Bienvenidos a la huerta dulcera” Texto elaborado por los estudiantes durante la intervencion 3. Mayo 06 del
2016 (anexo 5)

El siguiente texto, fue producido teniendo en cuenta la temética: textos informativos y publicitarios la carta, el anuncio, las
invitaciones, la cual se encuentra en la malla curricular de la asignatura de lengua castellana de la docente. Antes de la produccion de
textos, se hizo una socializacion del tema traves de preguntas, las cuales permitieron la construccion de un concepto general tomando
los aportes de todos y no el concepto dado Unicamente por las docentes. Asi mismo en relacion con la subcategoria del marco teérico
titulada “La investigacion representada en los Procesos de indagacion: la importancia de una pedagogia de la pregunta” se evidencid la
pertinencia e importancia de abordar un tema desde los conocimientos previos que poseen los y las estudiantes puesto que, se observo
que no estan habituados a tener un rol totalmente activo dentro de su clase. En cuanto a la produccién de los textos, nuevamente se
trabaj6 en equipos distribuidos segun algunas cualidades como creatividad, compromiso y habilidad para redaccién. Esta informacion

se especifica con amplitud en los anexos del trabajo. (Ver anexo 6)
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Tabla 2. Avance en la produccion de textos en relacién con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #2

SEGMENTO DEL | TIPO COHERENCIA INTENCIONALID | FUNCIONALIDA | COMUNICABILIDAD
TEXTO DE AD D
TEXTO
Publicita | 1.1 Léxico: El| 1.1 Nivel | 1.1 Finalidad: El | 1.1 Precision del mensaje:
L enveNinae A rio: vocabulario es acorde | Pragmatico proposito de todo | El mensaje es preciso, pero
kit Anuncio. | para el tipo de texto. No | Se evidencia en el | texto publicitarioes | no es muy asertivo.

k VERIR DULCEWA

& e 28

se ve el texto cargado de
palabras de significado
complicado para algun
tipo de audiencia, al
contrario, presenta un
lenguaje sencillo.

1.2 Estructura del
texto: Los textos
publicitarios, en

particular los anuncios
estin  cargados  de
elementos metafdricos
en la imagen o en el uso
de palabras. A pesar que
tenga un dibujo de un
escudo 0 logo
representando a la
huerta no hay elementos

que establezcan una
relacion importante
entre el texto y la

texto que se tiene en
cuenta los
destinatarios y el
contexto en el marco
del proyecto. El texto
va dirigido a todos
los visitantes de la
huerta, por lo que
puede decirse que

cumple con una
intencionalidad
determinada.

1.2 Pertinencia

El  registro  del
lenguaje usado en el
texto esta en

linealidad con la idea
global del texto, por
lo cual puede decirse
que es pertinente.

dar a conocer algun
producto o evento,
el texto cumple en
cierta manera con
este objetivo, pero
hace falta un mayor
uso de informacion
para que cumpla el
propdsito en su
totalidad en
relacion con los
destinatarios y la
idea global. Por lo
cual, es un poco
débil en esta
categoria de
funcionalidad.

Cumple la funcién de un
letrero mas no como un
aviso publicitario.

1.2 Consistencia interna:
En el texto se evidencia un
orden sintactico y
semantico que permite
entender la idea general.
No obstante hace falta méas
informacién para que su
nivel interno corresponda
al tipo de texto dentro del
cual fue clasificado.

1.3 Consistencia externa:
El uso de elementos
cohesivos como signos de
exclamacion le hubiesen
agregado fuerza al
enunciado. Sin embargo,
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imagen. La estructura
que se presenta en este
segmento es basica, no
es en su totalidad un
anuncio publicitario
sino un letrero.

1.3 coherencia local:
La proposicion usada,
tiene coherencia en la
medida que hay
concordancia entre
género/numero. El
sujeto se presenta de
manera tacita.

1.4 Coherencia global:
Segin el MEN (1998)
“Se puede tener un texto
conformado por una
sola proposicion ya que
la propiedad de la
coherencia global no se
refiere a la longitud del
texto” (p. 41). Es decir
que, asi el texto esté
compuesto por una sola
proposicion  presenta
una relacion tematica
Unica, expresando una
idea general.

1.5 Coherencia lineal:
Hay relacion jerarquica

no presenta
dificultad.

mayor
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en las palabras que
permite la comprension
del enunciado.

A partir del anélisis anterior, se puede decir que las categorias cumplen con los requerimientos propuestos de manera regular.
Esto puede evidenciarse por medio de los diferentes niveles planteados en cada una de éstas. Inicialmente, se observa dificultad en el
nivel de estructura del texto perteneciente a la categoria de coherencia puesto que, no se evidencian elementos que establezcan una
relacion importante entre el texto y la imagen como recursos metaféricos que usualmente son caracteristicos de este tipo de escritos. En
cuanto a la categoria de intencionalidad, el texto logra responder a ésta en un nivel basico debido a que, se evidencia de forma aceptable
el nivel pragmatico del texto, se puede ver unos destinatarios y contexto especificos pero no se da mayor informacién a los interlocutores

sobre el propdsito de éste.

Respecto a la categoria de funcionalidad, se hace necesario que este tipo de textos ofrezca mayor informacion con el fin que los
interlocutores comprendan su finalidad por ello, se puede decir que cumple de manera regular este nivel. Finalmente, en la categoria de
comunicabilidad, el nivel de precision del texto es aceptable en la medida que aunque es preciso el mensaje no logra ser asertivo en su
totalidad, cumple con la funcion de letrero pero no como un aviso publicitario, ademas se hace necesario el uso de elementos cohesivos

como signos de puntuacion que permita afadir fuerza a las palabras utilizadas.
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Analisis texto # 3 “Carta a los papitos” Texto elaborado por los estudiantes durante la intervencion 3. Mayo del 2016 (anexo 7)

Asi como se describid en el analisis anterior, el siguiente texto fue producido teniendo en cuenta la tematica: textos informativos

y publicitarios la carta, el anuncio, las invitaciones durante la intervencion n° 3. El texto a analizar fue elaborado con el propésito de

invitar a los padres de familia de los grados 4° y 5° a una reunion para hablar sobre el proyecto y pedirles su colaboracion, el grupo

encargado de la produccion del mismo, estuvo conformado por estudiantes que consideraron que su habilidad era la redaccién, los demas

grupos estuvieron encargados de distintos textos como invitaciones y anuncios publicitarios (ver anexo 6).

Tabla 3. Avance en la produccion de textos en relacidén con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #3

SEGMENTO DEL | TIPO COHERENCIA INTENCIONALI | FUNCIONALIDAD COMUNICABILIDAD
TEXTO DE DAD
TEXTO
“Guabinal, Mayo | Informati | 1.1 Léxico: El|11 Nivel | 1.1 Finalidad: El texto | 1.1 Precisién del mensaje:
vo: Carta | vocabulario utilizado | Pragmatico: El | muestra un proposito | EI mensaje es preciso y
06, 2016 . . . :
es acorde con el tipo de | texto atiende a una | claro, informar sobre una | asertivo. El desarrollo de la
Queridos papitos: texto seleccionado. No | intencionalidad actividad. Hay claridad | idea global permite que el
o presenta division | determinada: sobre éste, lo cual permite | interlocutor comprenda con
Nosotros los nifios s . ) ) . ) - . .
silabica o union de | informar sobre el | evidenciar que no solo | facilidad la idea que quiere
de 4to vy 5to palabras, en algunos | proyecto que se estd | hubo  produccién  de | transmitir quien escribe el
. casos faltan tildes pero | realizando con el | textos sino un aprendizaje | texto, sin mayores rodeos.
queremos  decirles p ) . .
en su mayoria el | fin de convocar una | linglistico debido al
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que estamos
trabajando un
proyecto que se
llama la huerta
dulcero. Por esa
razén  necesitamos
que ustedes
conoscan 'y  nos
ayden en la
ralizacion de este
trabajo porque
somos tan solos
nifios. Estamos muy
contentos con esta
idea por eso los
esperamos el
proximo viernes 13
de mayo para contar
con su colaboracién
durante  todo el

proyecto.

registro es el
apropiado. Hay
términos  que  se
encuentran mal
escritos como
“ralizacion” sin
embargo, esto no
dificulta la
comprension del
mismo

1.2 Estructura del
texto. Se Aprecia una
estructura clara que
responde al tipo de
texto seleccionado. Se
evidencia que se
claridad en las partes
basicas de una carta
debido a que se
reflejan en el texto.
1.3 coherencia local:
El nivel proposicional
es correcto en cada
caso. Hay linealidad
en el tiempo verbal
utilizado y
concordancia
sintactica y semantica
entre sujeto/objeto.

1.4 coherencia
global: Se desarrolla

reunion o encuentro
para pedirles a los
padres de familia
que se vinculen a la
realizacion de dicho

proyecto. Se
desarrolla un hilo
temaético que

permite evidenciar
el contexto en el
que se esta
escribiendo el texto
segun la situacion
comunicativa dada.

1.2  Pertinencia:
Hay correlacion en
la idea global del
texto, la
intencionalidad vy
sus destinatarios. Se
cumple con este
nivel, en la medida
que los elementos
anteriores se
relacionan de
manera eficaz con
el tipo de texto
seleccionado para
tal fin.

manejo correcto de la
estructura del texto. Se
cumple con el proposito
del texto, es decir el texto
es funcional segun la
situacion comunicativa.

1.2 Consistencia interna: A
partir de las variables
anteriores de coherencia, se
puede decir que se evidencia
la jerarquizacion de ideas a
traves de relaciones de
causa-efecto. El  texto
presenta consistencia interna
en el desarrollo de la idea
global, el proposito
comunicativo e
intencionalidad.

1.3 Consistencia externa:
El texto presenta elementos
cohesivos como puntuacion
y conectores como se analizo
en el nivel de coherencia
lineal. Esto les facilita a los
lectores o destinatarios tener
claridad del mensaje.
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una idea global clara.
No se pierde el hilo de
la misma en las
de 4to y 5to escuela proposiciones que la
Guabinal Plan” desarro_llan por el
contrario, le dan
mayor claridad al tema
expuesto.

1.5 coherencia lineal:
El texto posee
elementos  cohesivos
como  signos  de
puntuacion y uso de
conectores l6gicos. Se
ve relacion y jerarquia
entre las ideas
principalmente la
relacion causa efecto,
vista desde el uso de
conectores como “Para
esto”, “Por esa razén”

Atentamente: nifios

De acuerdo con el analisis previo, se puede decir que hay una notable mejoria en relacion los analisis 1 y 2 puesto que, se cumple
satisfactoriamente con todos los requerimientos de cada una de las categorias. En la primera de ellas, la cual corresponde a la coherencia
se observa que el registro de lenguaje utilizado esta acorde con el tipo de texto seleccionado, ademas se observa una estructura clara que

desarrolla adecuadamente un hilo tematico haciendo uso de varios elementos cohesivos como signos de puntuacién y conectores l6gicos.
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En lo referente a las categorias intencionalidad y funcionalidad, se puede decir que atiende a un contexto, unos destinatarios
especificos y un proposito comunicativo claro acorde a la tipologia del escrito, se cumple satisfactoriamente tanto con el nivel pragmatico

y de pertinencia sefialados para la primera de las categorias como el nivel de finalidad propuesto en la segunda de éstas.

Finalmente, en cuanto a comunicabilidad, se pudo ver en el analisis que se cumplen con todos los niveles de la categoria dado
que hay precision y asertividad del mensaje, hay desarrollo apropiado de un hilo teméatico donde se aprecia jerarquizacion de ideas y

hay un buen nivel de cohesion en la medida que los recursos cohesivos utilizados facilitan una mejor comprensién del mensaje.

Anélisis texto # 4 “El rayo de sol hace vivir las plantas” Texto elaborado por los estudiantes durante la intervencion N° 5. Fecha: Julio
05 del 2016 (Anexo 8).

El texto que se analizar4 a continuacion es una copla acerca de la importancia que tiene el sol para nuestra huerta dulcera. Este
fue producido a partir de la teméatica Género Lirico: Las coplas, Las adivinanzas, Trabalenguas, Retahilas, Refranes, contemplada en la
malla tematica de la docente. Antes de realizar el ejercicio de produccion de los textos, se realizd una socializacién del tema utilizando
como recurso “la caja preguntona” donde habian distintos tipos de preguntas relacionados con la tematica: ;sabes qué es una adivinanza?
¢Qué adivinanzas conoces? ¢ Crees que son importantes las adivinanzas? ¢ Sabes qué es una copla? ¢Has escuchado coplas? ¢Sabes qué
son los trabalenguas? ¢Cudles son las caracteristicas de los trabalenguas? ¢Son importantes los trabalenguas? ¢;Por qué? Ademas de

dichas preguntas, en la caja los estudiantes encontraron varios ejemplos de cada tipo de texto que les permitieron tener mayor claridad y
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complementar sus aportes u opiniones sobre el tema, esta informacion se encuentra con mas detalle en el registro de campo de la

intervencion. (Ver anexo 9).

Tabla 4. Avance en la produccion de textos en relacion con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de
representacion y produccion. Analisis texto #4

El corazon y el sol
hacen crecer las

plantas”

estructura acorde al tipo de
texto seleccionado: copla.
No hay separacion
adecuada de versos segln
las proposiciones, pues daa
entender que se pretendia
elaborar una redondilla (4
versos): Por otra parte,
teniendo en cuenta algunos

intencionalidad del
autor del texto.

1.2 Pertinencia: La
relacion de la idea
global del texto con

una intencién
comunicativa
especifica, se

mayor definicion en la
relacion de ideas para
que se aprecie con
mayor claridad tal fin.

SEGMENTO TIPO DE | COHERENCIA INTENCIONALI | FUNCIONABILIDAD | COMUNICABILIDAD
DEL TEXTO TEXTO DAD
“El rayo de sol | Género 1.1 Lexico: No presenta | 1.1 Nivel | 1.1 Finalidad: No se | 1.1 Precision del
dificultad en la escritura de | Pragmatico: No se | evidencia un propoésito | mensaje: EI mensaje no
hace  vivir las | lirico: palabras como se apreciaba | presenta con | especifico, pero se | cumple el principio de
en textos anteriores, el | claridad  quienes | puede inferir que dado a | asertividad a analizar en
plantas Copla registro del lenguaje es | seran los | la temaética pretende | este nivel. EI mensaje es
apropiado para la | destinatarios  del | concientizar al | confuso y puede prestarse
Cualquier especie comprension de las | texto. Ademas, no | interlocutor sobre el | para distintas
proposiciones, no usa | se evidencia una | efecto positivo que tiene | interpretaciones que
hace vivir Hace terminologia que sea dificil | situacion el sol en los seres|pueden tener 0 no
de comprender. comunicativacon la | vivientes. Lo cual se | relacion con el proposito
sentir en tu corazon 1.2 Estructura del texto: | cual puede estar | podria tomar como un | del autor.
Presenta dificultad en la | relacionada la | propésito. Hace falta

1.2 Consistencia
interna: No se expresa
muy fuerte la
jerarquizacion de ideas,
las dos primeras
proposiciones no  se
relacionan muy bien con
las dos ultimas.
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aspectos de sonoridad
(redondilla, cuarteta de
romance, seguidilla) no se
evidencia la estructura 8-,
8a, 8-, 8a (estructura de
cuarteta de romance) que
representa la rima entre los
versos (verso 1y 3; verso 2
y 4) caracteristicos de este
tipo de texto. No obstante,
el texto presenta rasgos de
composiciones poéticas en
la medida que, usa como
recurso literario la
complexién, definida como
una figura literaria que
combina simultdneamente
la anafora y la epifora. Es
decir, usa la repeticion de
palabras tanto al principio
como al final de cada verso.
Este recurso literario se
puede evidenciar en el
siguiente segmento “El
rayo de sol hace vivir las
plantas

Cualquier especie hace
vivir”’

1.3 Coherencia local: A
nivel proposicional el texto
presenta relacion entre

presenta de manera
débil, puesto que no
se identifica de
manera eficaz
destinatarios y
contexto del escrito
a partir del tipo de
texto seleccionado
“copla”.

1.3 Consistencia
externa: La cohesion es
débil 'y dificulta la
interpretacion  correcta
del mensaje, la carencia
de estos elementos le
restan coherencia al texto
pues se hace dificil de
comprender.
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sujeto/ verbo. Sin embargo,
carece de elementos como
espacios entre versos, lo
que dificulta en cierta
medida identificar el final
de cada proposicion como
en este segmento
“Cualquier especie hace
vivir Hace sentir en tu
corazon”. El uso de la
mayuscula es un indicio de
cambio proposicional no
obstante, esto  puede
confundir a los
interlocutores.

1.4 Coherencia global: El
texto pretende tomar como
idea global la importancia
del sol en las plantas y
especies, hay relacion de
las oraciones en torno a
ello, pero las ultimas
proposiciones hacen que se
pierda en el hilo temético.
1.5 Coherencia lineal:
Este nivel se presenta de
manera incipiente ya que
hace  falta  elementos
cohesivos como comas,
separacion de versos, Yy
conectores para que las
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ideas tengan mucha mas
fuerza y se entienda lo que
el estudiante quiso
expresar.

Del analisis anterior, se puede decir que el texto presenta dificultad en todas las categorias y niveles planteados. En primer
lugar, en el nivel de estructura del texto perteneciente a la primera categoria, no se evidencia una estructura clara de acuerdo al tipo
seleccionado (copla) ya que, no hay una separacion adecuada de versos ni tampoco una estructura de sonoridad basica (redondilla 8-,
8a, 8-, 8a) la cual es caracteristica en estos textos. No obstante, se hace uso de un recurso literario importante como es la complexién,
definida como una figura literaria que combina la anafora y la epifora; esto se puede ver en el siguiente segmento del texto: “El rayo de

sol hace vivir las plantas; Cualquier especie hace vivir”.

En cuanto a las categorias de intencionalidad y funcionalidad, puede decirse que no se evidencia con claridad unos destinatarios
y contexto especifico, ni tampoco una situacién comunicativa en relacion con el eje tematico desarrollado en el texto, hace falta mayor
definicion en la relacién de ideas para que el mensaje sea comprendido con facilidad. Por Gltimo, en la categoria de comunicabilidad se
puede observar que en los tres niveles de ésta hay dificultad debido a que, el mensaje no cumple en su totalidad con el principio de

asertividad, es confuso lo que puede ocasionar que se hagan interpretaciones diferentes al propdésito del autor con su texto. Asi mismo,
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no se expresa muy fuerte la jerarquizacion de ideas dado que las dos Gltimas proposiciones no se relacionan de forma pertinente con las

dos iniciales.
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7.2.2 Etapa 2: Analisis de los escritos del periodo Julio- Septiembre (2016): estado “B”

de los textos.

En esta etapa del analisis de los resultados, se apreciara el avance dado en la escritura
a través de la implementacion del proyecto de aula durante mediados de Julio hasta el mes
de Septiembre del 2016, tiempo en el cual se realizaron actividades practicas en la huerta
simultaneamente a las intervenciones. Los escritos producidos dentro de esta fase se
denominaran estado “B” de los textos, debido a que se evidenciard mas claridad en cuanto a
intencionalidad, funcionalidad, coherencia y por supuesto comunicabilidad en relacién con
los diferentes tipos de textos escritos: anuncios, cartas, adivinanzas, rimas, trabalenguas,
cuentos, noticias, comerciales, etc. Ademas de ello, éstos hicieron parte de los textos que se

encuentran dentro y alrededor de “la huerta” como version final de los productos.
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Analisis del texto # 5 “Figuras literarias” Textos elaborados por los estudiantes durante la intervencion N° 6. Fecha: Julio 11 del 2016

(Anexo 10)

Los siguientes enunciados fueron producidos a partir de la tematica Figuras literarias: la metafora, el simil, la hipérbole y la
personificacion durante la intervencion 7, el propdsito de éstos fue embellecer el lenguaje tomando como referencia las cualidades de
palabras relacionadas con “La huerta dulcera” como plantas, sandia, melon, huerta, entre otras, a partir de metaforas, comparaciones,
personificaciones e hipérboles. En este texto se empieza a evidenciar un avance en cuanto a léxico, estructura del texto y consistencia
externa e interna del mensaje ademas de un proposito definido; es importante aclarar que en esta ocasion la produccion de textos se

realizd de manera individual y no en equipos como se relat6 en analisis anteriores.

Durante ésta intervencion, se observd que los estudiantes participaban mas que en las sesiones previas puesto que, aportaban
ejemplos de cada una de las figuras literarias expuestas o preguntaban sobre el tema. Se puede decir que, éste fue un factor influyente
que les permiti6 crear con mayor facilidad sus propios textos, debido a que el tema quedé claro para ellos y la estructura del texto no les

fue ajena debido a que fue relacionada con la temética: anuncios publicitarios. (Ver anexo 11)
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Tabla 5. Avance en la produccion de textos en relacién con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #5

1.2 Estructura del texto.
De acuerdo con la
estructura del simil puede
decirse que ambos
enunciados cumplen
satisfactoriamente con ésta
puesto que, se realizan
comparaciones entre dos
objetos que poseen cierta
relacion.

1.3 coherencia local: El
texto presenta dos

proyecto como padres
de familia, profesores,
compaferos.

1.2 Pertinencia: En
estos enunciados se
puede decir que la idea
general se relaciona
con el tipo de texto
seleccionado 'y su
funcién de dar belleza
y expresividad a los
términos relacionados

lenguaje tomando
como referencia las
cualidades de las

palabras sandia” y
“rio” en consonancia
con el tema “la huerta
dulcera”

SEGMENTO DEL | TIPO DE | COHERENCIA INTENCIONALIDA | FUNCIONABILIDA | COMUNICABILIDAD
TEXTO D D
TEXTO
“La sandia es como tu | Género 1.1 Leéxico: Las palabras | 1.1 Nivel Pragmético: | 1.1 Finalidad: 1.1 Precision del
lirico: estan escritas | El texto no define unos | Teniendo en cuenta el mensaje:
nifia dulce” Figuras | correctamente.  En el | destinatarios proposito general de | EI mensaje del texto es
literarias | primer  enunciado el | especificos a quienes | la creacion de figuras | conciso, no  pretende
“El rio es como tus ojos™ | Simil vocabulario es acorde al [va  dirigido.  No | literarias durante la | afiadir abundancia de
tema “la huerta dulcera” | obstante, tales | intervencion, en este | palabras para parecer mas
Sin embargo en el segundo | destinatarios pueden | texto se evidencia que | complejo por el contrario,
se hace referencia a otro | ser todos aquellos | se cumple con tal | usa pocas palabras, pero
elemento “el rio” que | interesados o | propésito puesto que, | de manera adecuada.
guarda poca relacion con el | relacionados directa o | en ambos enunciados | 1.2 Consistencia interna:
tema descrito. indirectamente al | se embellece el | Las ideas de ambos

enunciados se presentan
con claridad puesto que,
hay relacion jerarquica
entre las palabras para
atribuirle  un  sentido
I6gico a la proposicion.

1.3 Consistencia
externa:

Existe la presencia de la
cohesion,  representada

por medio de los signos de
puntuacion que le permite
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enunciados sintactica y
semanticamente correctos
es decir que a nivel

proposicional se
encuentran bien
construidos y hay
concordancia entre
sujeto/verbo.

1.4 Coherencia global: Se
puede identificar que son
dos enunciados diferentes
que no guardan relacién
directa entre si. Cada uno
posee una idea global
puesto que se lleva una
linealidad tematica tanto en
el primero como en el
segundo.

1.5 Coherencia lineal:
Los enunciados poseen el
elemento cohesivo
adecuado para el tipo de
texto producido, la palabra
“como” identifica a ambos
enunciados como simil y
permite que el lector
interprete de  manera
correcta tanto el enunciado
1 como el enunciado 2.

con la tematica
huerta dulcera”

“la

al texto cumplir con este
nivel.
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A partir del analisis previo, se puede sefialar que las categorias se cumplen de manera satisfactoria con lo propuesto en cada una
de ellas. En primer lugar, en referencia con la categoria de coherencia se puede observar que, en el nivel de estructura del texto ambos
enunciados respetan la estructura basica de la figura literaria que se emplea (simil); asimismo, el nivel de coherencia global del escrito
desarrolla un hilo tematico en cada uno de los enunciados aungue sean sélo dos proposiciones puesto que, segin el MEN (1998) no es

necesario longitud del texto para el seguimiento de un tema.

En lo referente a las categorias de intencionalidad y finalidad, puede apreciarse que no se define un destinatario especifico sin
embargo, existe relacion de la idea general de cada enunciado con el tipo de texto seleccionado y el propdsito del texto, lo que permite
cumplir con el nivel de pertinencia. Ademas, de acuerdo con el proposito general de la intervencion ambos enunciados en concordancia

con lo propuesto para la produccion de éstos.

Finalmente, en la categoria de comunicabilidad se puede evidenciar que el texto es conciso, no es redundante, no hace uso
excesivo de palabras para parecer complejo 0 méas poético, existe una relacion jerarquica de cada una de las palabras en los enunciados

que permite atribuirles un sentido légico.
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Analisis del texto #6 “El jabon de sandia” Texto elaborado por un estudiante durante la intervencion N°11 y 12. Fecha: Agosto 18 y 22

del 2016 (Anexo 12)

El texto que se analizard, fue producido con relacion a la tematica: medios de masivos de comunicacion: la television. Antes de
la produccion de textos se realizé la socializacion del tema haciendo preguntas como ¢ Consideran que es importante la television? ¢ Qué
programas son importantes para ustedes? ¢Por qué consideran que hay programas mas importantes que otros? Entre las respuestas de
algunos estudiantes se resalto la importancia de las noticias diciendo que eran mas importantes que otras cosas porque nos informan las
cosas que pasan en otro lado Después de esta socializacion, se les pregunto si estarian interesados en hacer nuestro propio noticiero, a lo

que respondieron afirmativamente y muy emocionados.

Durante la intervencion 11 se realiz6 la seleccion del nombre del noticiero a través de una votacion. Inicialmente cada estudiante
escribié una opcidn, luego se recolectaron todas las ideas, se leyeron en voz alta y segun el criterio de la mayoria de los estudiantes se
apuntaban las opciones mas creativas en el tablero, finalmente se lleg6 a las siguientes 4 opciones: “Noticias basicas del dia, El noticiero

de los nifios, Notihuerta y Noticiero de la huerta. Por un total de 18 votos quedo elegido el nombre “Noticias de la huerta”

En la intervencion 12 se realizaron los guiones para cada uno de las secciones del noticiero “Noticias de la huerta”: seccion de

entretenimiento, deportes, set principal, entrevistas y comerciales. El siguiente texto que se analizara es el guion de un comercial,
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elaborado por 2 estudiantes con el proposito de promocionar un nuevo producto relacionado con la huerta dulcera; es importante sefialar

que fue seleccionado al azar entre los 10 guiones elaborados.

Tabla 6. Avance en la produccion de textos en relacion con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #6

quita las manchas de una
sola lavada y no percude
la ropa y le quita las
arrugas. el jabon fab
holor ha sandia pruébelo
1.500%

por solo

el auxiliar del presente
perfecto (tercera persona)
puesto que se escribe “ha”
en lugar de “a” como
ejemplo de esto tenemos:
“ha rico” ‘“holor ha
sandia”

1.2 Estructura del texto.
Segin Azon (2015) la
estructura basica de un
guion literario a
diferencia de un guion
profesional televisivo o

toda la comunidad
educativa de acuerdo
al proposito definido
para la intervencion,
transmision de
informacién a través
del noticiero: Noticias
de la huerta

1.1 Pertinencia:

Hay debilidad en este
nivel, puesto que no se
presenta con claridad
las ideas en

transmision de
informacion

relacionada con el
proyecto. En
particular el

propésito de este
texto claro:
promocionar  un
nuevo producto a
partir del tema
principal. Es decir,
se cumple con este
nivel.

SEGMENTO DEL | TIPO DE | COHERENCIA INTENCIONALIDA | FUNCIONABILI | COMUNICABILIDAD
TEXTO D DAD

TEXTO

“El jabon de sandia” Género 1.1 Léxico: 1.1 Nivel Pragmético: | 1.1 Finalidad: 1.1 Precision del
Dramatic | Se observa que algunas | Hay un contexto y | El proposito de los | mensaje:

“El jabon de sandia | 0: palabras no tienen tildes y | unos destinatarios | textos producidos | EI mensaje es conciso,
Guion ese presenta confusién | especificos, los | durante esta | comunica la idea global

huele muy ha rico y entre la preposicion “a” y | destinatarios seran | intervencion fue la | pues ofrece una

descripcion general y se
especifica la informacién
en los dialogos.
1.2Consistencia interna:
En el texto se observa
cierta jerarquia entre las
proposiciones que
desarrolla el hilo temético
en el escrito.
1.3Consistencia
externa:

Hay dificultad en el uso
de conectores l6gicos que
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consigelo en tu tienda
mas cercana. El jabdn
esta de moda.
SANTIAGO: vyo e
tengo la solucion use el
nuevo jabon holor a
sandia no le percude la
ropa y le quita las
manchas de una sola
lavada pruébelo por solo
1.500%

Tofio: no tiene un jabén

de esos? quiero uno yal

de cine no contiene
detalles sobre el control
de la imagen ni el sonido
de la grabacion, sino que
estd dirigido al tema, el
dialogo, las secciones y
los textos. Aunque el
texto es breve, presenta
esta estructura basica
donde se identifican
personajes, y un tema
hacia el cual va enfocado.
1.3 Coherencia local:

El nivel microestructural
del texto es bueno puesto
que, los enunciados
presentan correlacion
entre sujeto /verbo vy
Género/nimero

1.4 Coherencia global:
Se observa que el texto
busca desarrollar una idea
global con relaciéon al
titulo “El jabon de
sandia” presenta un eje
teméatico y las ideas se
desarrollan en torno a él.
1.5 Coherencia lineal:
Hacen falta elementos
cohesivos como
conectores I6gicos

concordancia con el
tipo de texto.

permitan establecer una
mejor relacion entre las
ideas. Sin embargo se
cumple con este nivel de
forma regular puesto que,
hay algunos signos de
puntuacion que permiten
la secuencialidad de las
oraciones.
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puntuacion para que la
relacion entre las ideas
tenga mayor fuerza.

Del andlisis anterior, se puede observar que en su mayoria se cumple satisfactoriamente con los niveles de cada una de las
categorias. De la categoria de coherencia podemos decir que so6lo se evidencié debilidad en Iéxico debido a que, hay confusion entre la
proposicion “a” y el auxiliar del presente perfecto para la tercera persona del singular no obstante, en los demas niveles se ve claridad
con lo que se requiere en cada uno de éstos, la estructura del texto es basica pero cumple con los requerimientos de un libreto literario

puesto que se identifican personajes y un tema hacia el cual va enfocado. Asi mismo, se presenta un eje tematico y una secuencia de

ideas secundarias que se hilan entorno a él.

En cuanto a la categoria de intencionalidad se puede apreciar que existe un contexto y destinatarios especificos en concordancia
con el proposito de la intervencion (noticiero) por lo cual, puede decirse que el nivel de finalidad propuesto dentro de la categoria de
funcionalidad se cumple también, dada la existencia de un propdsito comunicativo claro: la transmision de informacion acerca del

proyecto.
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Terminando con el andlisis de la categoria de comunicabilidad, se puede apreciar que el mensaje es conciso, comunica la idea
general en concordancia con el propdsito comunicativo y el tipo de texto utilizado, ademas ofrece informacion especifica que le facilita
la comprension a los interlocutores, se evidencia cierta jerarquia en las proposiciones que posibilita un adecuado desarrollo del tema.
Sin embargo, se presenta debilidad en el nivel referido a consistencia externa puesto que, hace falta un mayor uso de conectores y signos

de puntuacién que permitan una mejor relacion entre ideas.
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Analisis del texto #7 “Adivinanzas” Texto elaborado por estudiantes durante la intervencion N° 14 Fecha: Septiembre 05 del 2016

(Anexo 13)

El siguiente texto fue producido durante la intervencion 14, en la cual se elaboraron los borradores de los textos que se encontrarian

dentro del terreno de la huerta. A continuacion se hara el analisis de varias adivinanzas realizadas por dos estudiantes que se mostraron

bastante interesadas por ésta tematica puesto que, les parece una manera divertida de escribir. Ademas, manifestaron que éstas podian

estar enterradas en los alrededores de la huerta como pistas de un tesoro.

Tabla 7. Avance en la produccion de textos en relacion con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #7

SEGMENTO DEL | TIPO DE | COHERENCIA INTENCIONALIDAD | FUNCIONABILIDA | COMUNICABILIDA
TEXTO D D
TEXTO
“Adivinanzas” Género 1.1 Léxico: 1.1 Nivel Pragmatico: | 1.2 Finalidad: 1.1 Precision  del
e Yo soy verde tu eres lirico: Se  observa  que | Hay un contexto y unos | De acuerdo con los | mensaje:
Adivinan | algunas palabras no | destinatarios destinatarios y el tipo | EI mensaje es conciso
roja no hay ninguna | zas tienen  tildes, sin | especificos, puesto que | detexto,seinfiereque | en cada enunciado,

como nosotras.
¢Qué es? La sandia.
e Tueres verde tu eres

mala tu dafias los

embargo la escritura es
correcta, no  hay
separacién  silabica.
Ademas el registro es
adecuado para el tipo
de texto, no hay

los textos estardn en un
lugar especifico: La
huerta. Lo que significa
que los interlocutores
que tengan la
posibilidad de leer los

el proposito del texto
es aludir a elementos
representativos  del
proyecto a partir de un
texto visto durante las
intervenciones, en

ademas en cada uno de
ellos se puede apreciar
que se desarrolla de
manera asertiva una
idea.
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frutos que el sol y el
agua saca ¢Qué es?
La maleza

Soy redondo como
un balén soy tan
dulce que alegro un
corazon ;Qué es?
Melon

Somos pequefias y
sembradas bajo la
tierra si no nos
encuentras  tendras
que regarnos ¢Qué
es? Las semillas
Empiezo por H y
termino en a sino
adivinas adivinaras
Soy roja tengo
semillas por dentro 'y
de mi salen muchas
como nosotras ¢Qué

es? La sandia

palabras que puedan
llevar a ambigiedades
como puede
presentarse en estos
tipos de textos.

1.2 Estructura del
texto.

En todos los
enunciados se observa
una  férmula  de
entrada, en este caso es
la misma para todos:
“descripcion” 'y una

misma formula de
conclusion:
“pregunta”. La

estructura de  los
enunciados es clara y
acorde al tipo de texto
seleccionado.

1.3 Coherencia local:
Las proposiciones
estdn  sintactica vy
semanticamente
correctas, hay
concordancia entre
sujeto /verbo aunque
en varias oraciones se
vea la utilizacion de
sujeto tacito.

textos estaran enterados
del proyecto.

1.2 Pertinencia:

El lenguaje empleado va
en concordancia con la

intencionalidad, el
desarrollo de la idea
global de cada

enunciado y el tipo de
texto empleado. Se
evidencia relacion entre
estas categorias. Es
decir, se cumple con
este nivel.

este caso particular:
las adivinanzas.

1.2Consistencia
interna:

En cada enunciado se
evidencia una jerarquia
que hace que el mensaje
comunique la idea en
correspondencia con el
tipo de texto.
1.3Consistencia
externa:

Se evidencia debilidad
en el uso de signos de
puntuacion que
posibiliten una relacion
entre las palabras de
cada enunciado, se
cumple este nivel de
manera regular.
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14 Coherencia
global:

Cada uno de los
enunciados desarrolla
una idea global y es
coherente en cada
caso, puesto que se
trata de diferentes

adivinanzas.
15 Coherencia
lineal:

Hacen falta signos de
puntuacion que le
permitan al
interlocutor hacer una
entonacién adecuada
del texto.

Del analisis anterior se puede decir que, hay un cumplimento satisfactorio de las categorias, donde se evidencia poca debilidad
en algunos niveles. En primer lugar, en la categoria de coherencia hay bastante claridad en los niveles de Iéxico, estructura del texto y
coherencia global ya que, el registro de lenguaje esta acorde con el tipo de texto seleccionado, no hay palabras que puedan llevar a
interpretaciones erroneas o ambigiiedades. Del mismo modo, la estructura es clara en cuanto a formula de entrada y de conclusion en

consonancia con un mismo eje tematico: “La Huerta Dulcera”
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En relacién a la categoria de intencionalidad, se evidencia que se tienen en cuenta unos destinatarios y contexto especificos
debido a que los textos se encontraran ubicados en un sitio especifico: el terreno de la huerta, en cuanto a la pertinencia del texto se

puede apreciar que el lenguaje empleado esté acorde con la intencionalidad, desarrollo de la idea global y tipo de texto.

Finalmente, en referencia la categoria de comunicabilidad se observa que el mensaje es conciso en cada enunciado, se desarrolla
de manera asertiva una idea. Sin embargo, a nivel de consistencia externa se evidencia dificultad dado que no hay muchos signos de

puntuacion que posibiliten una mejor relacion entre las palabras.

Anélisis del texto #8 ““jLa huerta dulcera!” Texto elaborado por estudiantes durante la intervencion N° 14 Fecha: Septiembre 05 del

2016 (Anexol4)

Al igual gue el andlisis anterior, el siguiente texto fue producido durante la intervencién 14, hace parte de las versiones finales de los
escritos producidos en el marco del proyecto. Fue elaborado por un estudiante con el propoésito de invitar a los padres de familia a la

jornada de trabajo en “La huerta Dulcera” que se llevo a cabo el dia 6 de septiembre del 2016.

Tabla 8. Avance en la produccién de textos en relacién con la categoria: Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de

representacion y produccion. Analisis texto #8
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SEGMENTO DEL | TIPO DE | COHERENCIA INTENCIONALIDAD | FUNCIONABILIDA | COMUNICABILIDAD
TEXTO D
TEXTO
“iLa huerta | Informativ | 1.1 Léxico: 1.1 Nivel Pragmatico: | 1.3 Finalidad: 1.1 Precision del
Dulceral” 0: El registro utilizado es | Hay un contexto y unos | El proposito del texto | mensaje:
: invitacion | apropiado segun el tipo | destinatarios producido es | El mensaje es preciso, no

“Queridos padres de
Familia y
compafieros.

Queremos imbitarlos

a gue hagan parte de

nuestro proyecto
llamado la huerta
dulcera.

para esto

necesitamos de su

ayuda.

Hora: 7:00 a.m
Lugar: Guabinal plan
Fecha: 6 de
septiembre

de texto. Solo se observa
un error de escritura en
la palabra “imbitarlos”.
No existe separacién
sildbica u omision de
letras.
1.2

texto.
La estructura del texto
esta bien definida, existe
un titulo del evento, un
saludo a quien va
dirigido, una
explicacion breve del
motivo de la invitacion,
detalles de organizacion
del evento (Fecha, hora,
lugar) y una despedida o
cierre. Es decir, cumple
satisfactoriamente este

Estructura del

nivel.
1.3 Coherencia local:
El nivel

mircoroestructural  es

especificos, que se
referencian de manera
directa en el texto,
acorde con el tipo de
texto empleado.

1.2 Pertinencia:

El mensaje es pertinente
de acuerdo con el tipo de
texto y su
intencionalidad, cumple
con la estructura y es
coherente. Es decir,
cumple
satisfactoriamente con
este nivel.

especifico: invitar a
los padres de familia a

colaborar en las
actividades del
proyecto la huerta
dulcera. Su

funcionalidad, va en
consonancia con la
intencionalidad  del
texto y el tipo de éste.

entra en redundancia de
ideas y es comprensible
para los interlocutores.
1.2Consistencia interna:
Hay una jerarquia de
ideas que va acorde al tipo
de texto: introduccion,
saludo, descripcion del
proposito y detalles del
evento.

1.3Consistencia
externa:

Presenta poca debilidad
este nivel, hace falta un
manejo  adecuado de
mayusculas. Cumple con
los niveles cohesivos
necesarios para que el
mensaje sea entendido de
manera asertiva por los
destinatarios.
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i Te esperamos bueno, en la
construccion de las

No faltes! : . .
oraciones se evidencia
concordancia  sujeto/
verbo.

1.4 Coherencia global:

Guabinal plan Se desarrolla una idea

global de una manera
clara y sin rodeos.

1.5 Coherencia lineal:
Hace uso de elementos
cohesivos como signos
de puntuacion y
conectores ldgicos que
permite dar una
secuencia al eje
tematico.

nifos de 4°y 5°

A partir del andlisis anterior, se puede evidenciar un nivel bastante satisfactorio en cuanto a las categorias y niveles propuestos.
Inicialmente en la categoria de coherencia se puede apreciar que la estructura del texto esta muy bien definida dado que presenta un
titulo, saludo, motivo, detalles de organizacion y una despedida. Teniendo en cuenta tal estructura, se evidencia un desarrollo adecuado

de la idea global donde se hace un buen uso de elementos cohesivos en especial conectores y signos de puntuacion.

En cuanto a las categorias de intencionalidad y funcionalidad, se observa que hay unos destinatarios y contexto especificos

referidos dentro del mismo texto de manera directa, el mensaje es pertinente en consonancia con el tipo de texto y su intencionalidad.
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Ademas de ello, se evidencia un proposito comunicativo especifico relacionado con el proyecto. Por ultimo, en referencia al nivel de
comunicatividad el mensaje resulta preciso y asertivo, no entra en redundancia y es comprensible para los interlocutores, se aprecia una

jerarquia de ideas que va acorde a la estructura del texto que facilita la interpretacion de éste.
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7.2.3 Resultados del andlisis de la matriz N°1

Analisis general de los textos en relacion con la categoria: Las practicas de escritura

como un ejercicio creativo de representacion y produccion

A partir del analisis “A” y “B” de los textos, se pudo evidenciar que como sostiene
Cassany (1993) la escritura es una manera de construccion social que hacen los estudiantes
a partir del contexto que los rodea, es por esto que la escritura mas que un ejercicio mecanico
es una forma de utilizar el lenguaje para la interaccion y consecucién de objetivos en relacién
con el contexto y la intencién. Es por esto, que la produccidn de textos debe regirse por la

representacion de lo cotidiano, de lo real, de lo que los estudiantes interpretan de su contexto.

Partiendo de lo anterior, es importante entonces que la escritura no sea vista como un
ejercicio improvisado sino como un proceso dinamico e inacabado que tiene ciertas fases o
etapas (produccidn, comprension y comunicacion). Estas fases, fueron analizadas a partir de
las categorias de coherencia, intencionalidad, funcionalidad y comunicabilidad contempladas
en la matriz N°1, las cuales permitieron identificar los avances dados en el proceso de

produccién de textos.

Ahora bien, en cuanto al anéalisis de los textos mediante las matrices se pudo observar
que, inicialmente los estudiantes desconocian la importancia que tiene escribir desde
contextos especificos, para un destinatario, con una intencionalidad y propdsito real, donde
sus textos pueden ser funcionales en situaciones especificas de comunicacion puesto que, en

un primer momento la escritura representaba algo aburrido para la mayoria de ellos.
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Especificamente, dentro de los analisis de los textos en el estado “A” se encontro que
existia bastante dificultad en la mayoria de los niveles propuestos para cada una de las
categorias, en especial la categoria de coherencia; en estos textos no habia un registro de
lenguaje adecuado acorde al tipo de texto seleccionado, ademas se evidenciaba que no habia
suficiente claridad con la estructura de los textos producidos, no habia un desarrollo adecuado
de los ejes tematicos propuestos en los escritos y no se hacia un uso adecuado de elementos

cohesivos (Conectores o puntuacion) que facilitaran la comprensién de los mensajes.

Asi mismo, durante estos primeros escritos, se pudo observar que no se definian
destinatarios, un contexto o un proposito especifico, razon por la cual los textos no lograban
ser precisos, pertinentes y asertivos de acuerdo con la situacion comunicativa. Se pudo
apreciar gue, inicialmente no existian situaciones lo suficientemente significativas para los

estudiantes lo que dificultaba que la produccion de textos fuese provechosa.

No obstante, dichas falencias se fueron mitigando poco a poco, en la medida que el
proyecto empezaba a ser el punto de partida de esa escritura significativa y habia claridad de
los propositos, contextos y destinatarios de sus producciones. Esto puede evidenciarse, en el

estado “B” de los textos.

En dicho estado, se pudo apreciar que al existir claridad de quienes serian sus
destinatarios, cual era su propdésito y un contexto, mejoraba la produccion de textos en las
categorias propuestas, en especial la categoria de coherencia dado que, los estudiantes
buscaban que sus textos cumplieran con los requerimientos segun el tipo seleccionado.
Ademas se observo que el registro del lenguaje estaba mas acorde al hilo tematico
desarrollado, sus ideas tenian mas fuerza permitiéndole a los textos cumplir
satisfactoriamente con niveles de pertinencia y precision del mensaje.
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Para finalizar, se puede decir que se evidenci6 un avance importante en la produccion
de textos y el cambio de modelo hacia la escritura, puesto que al final de las intervenciones
los estudiantes disfrutaban escribir y ya no asociaban de manera negativa las actividades que
implicaban ejercicios de produccion, en contraste con las actitudes iniciales donde en su

mayoria se referenciaba la escritura como actividad de dictado y trascripcion.

Asimismo, se hace importante resaltar que el hecho que los estudiantes tuvieran
claridad de las fases propuestas, aungue fuera de manera indirecta, hizo que mostraran un
esfuerzo mayor por el dominio cognitivo de las tematicas y atender correctamente a los
requerimientos de los textos, dando cuenta de manera satisfactoria con lo planteado en la
categoria “Las practicas de escritura como un ejercicio creativo de representacion y

produccion”.
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7.3 Matriz de analisis #2 Evolucion en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en

relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento

Esta matriz pretende dar cuenta del cambio actitudinal que se produjo en los
estudiantes a medida que el proyecto fue desarrollandose y como éste influyé de manera
positiva en la produccion de textos, en su perspectiva sobre la escritura y por su puesto en la
opinidén que tenian frente a la clase de lengua castellana. Para ello, al igual que en la matriz
anterior, se tienen en cuenta dos etapas que evidencian en primer lugar, como era la actitud
de los nifios hacia la produccidn de textos y a la clase misma durante el periodo (Abril- Julio),
lo que se denominara estado actitudinal “A”; y en segundo lugar cémo fue su actitud al
terminar las intervenciones realizadas en el cierre del proyecto, durante el segmento (julio-

Septiembre), la cual se denominara estado actitudinal “B”.

Enrelacion con lo anterior, el cambio de actitud que se evidenci6 durante la aplicacion
de la metodologia de esta investigacion, establece un vinculo entre las dos categorias
concebidas en el marco tedrico puesto que, se muestra como la participacion activa de los
estudiantes mejora o favorece la produccion de textos y engancha al estudiante con su
aprendizaje en la medida que se toma un rol activo, donde problematiza las tematicas que
verd, identifica situaciones o necesidades que le generan interés o asombro y se pregunta

sobre ellas.

El andlisis de datos se hara segun 4 categorias: trabajo colaborativo, autonomia,
responsabilidad y compromiso a partir de los datos recolectados en entrevistas, videos,
observaciones y registros de diario de campo, en los cuales los estudiantes son quienes hablan
de su proceso a lo largo de las intervenciones. A continuacion se hara una breve descripcion
de lo que se analizara en cada categoria y sus niveles:
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1. Trabajo colaborativo:

Al trabajar con proyectos se hace necesario hablar de aprendizaje y trabajo

colaborativo, en la medida que posibilitard el desarrollo adecuado del objetivo base de

nuestro proyecto. Sin embargo es importante definir ;Cudl es el propésito del trabajo o

aprendizaje colaborativo? Segln Prescott (Citado por Zea, 2000)

“el aprendizaje colaborativo busca propiciar espacios en los cuales se dé, el desarrollo de
habilidades individuales y grupales a partir de la discusion entre los estudiantes al momento
de explorar nuevos conceptos, siendo cada quien responsable de su propio aprendizaje” (p.

2)

Lo que implica que los estudiantes hagan contribuciones para su aprendizaje,

compartan sus ideas y fijen metas u objetivos comunes que beneficien a todos. No obstante,

para que este tipo de aprendizaje se lleve a cabo es necesario que los estudiantes posean una

actitud de compromiso, responsabilidad y autonomia. Para el analisis de esta categoria se

tendra en cuenta los siguientes niveles, tomados desde los aportes de Zea (2000):

1.1.

1.2.

La interdependencia positiva: Este nivel constituye el punto de partida para el aprendizaje
colaborativo, puesto que es la manera en la cual los estudiantes realizan aportes o trabajan
de manera independiente con un mismo fin, aportan desde sus habilidades al grupo para la
consecucién de la meta general. Es decir, la manera en que los trabajos realizados son
dependientes pero contribuyen de manera positiva a todo el grupo.

La contribucion individual: este concepto se relaciona con el nivel anterior, sin embargo,
hace referencia de manera particular a la forma en la que el estudiante asume un rol
participativo en el proceso, tomando la responsabilidad de “una tarea especifica, la cual es

determinante en el logro de las metas del equipo” (p. 4)
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1.3. Habilidades personales y de grupo: Este nivel hace referencia a como se desarrolla la
comunicacién de cada estudiante con el grupo, de qué manera se establece el didlogo, la
escucha con el fin de intercambiar ideas, expresar sentimientos o emociones, realizar aportes
y aceptar ideas que apoyen la meta comun.

2. Autonomia: En esta categoria se tendra en cuenta la capacidad de cada estudiante de decidir por
si mismo en relacion a la categoria anterior de trabajo colaborativo. Se analizard cémo los
estudiantes toman decisiones que sean beneficiosas para si y para todo el grupo al mismo tiempo.

3. Compromiso:

En esta categoria se analizard, segiin Rigo (2013) “el grado en que los alumnos estan
implicados, conectados y comprometidos activamente para aprender y rendir, en contraste
con participacion superficial, apatia y falta de interés” (p. 3) En otras palabras, se analizara
coémo los estudiantes se comportaron, se sintieron y actuaron frente a las experiencias y tareas
que se llevaron a cabo durante las intervenciones, el desarrollo del proyecto y la produccién
de textos. El concepto de compromiso esta vinculado estrechamente con el concepto de
“enganche” por tal razon, sera a partir de 3 niveles que se evidenciara el grado de compromiso

en los estudiantes. Segun la autora estos tres niveles observables son (Rigo, 2013):

3.1 Compromiso conductual: Este nivel hace referencia a las conductas positivas como, respetar
las normas de la clase, participar, ser constante, hacer preguntas, realizar aportes en clase,
expresar opiniones, sentimientos dudas durante las intervenciones o en el marco del desarrollo
del proyecto.

3.2 Compromiso afectivo: Aqui se analizara el interés hacia el trabajo en el aula o el trabajo
practico en la huerta. Un mayor compromiso (enganche) emocional mejores resultados, a menor
grado se evidenciard aburrimiento, frustracion, descontento de la clase. Este nivel puede

evidenciarse en el interés frente al disfrute de las actividades, conclusion de tareas, avances en la
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consecucion de la meta y expresion de aspectos positivos y negativos de las actividades
realizadas.

3.3 Compromiso cognitivo: En este nivel se relaciona con el estado en el cual los estudiantes
muestran esfuerzo por llegar a un dominio cognitivo o disciplinar determinado, la adquisicion de
nuevos conceptos y nuevos aprendizajes. En este nivel se analiza de qué manera los estudiantes
se esfuerzan por atender a los requerimientos de los textos producidos y a las tematicas de las
intervenciones. Es decir, la forma en la cual formulan estrategias para regular sus procesos de

aprendizaje.

4. Responsabilidad: Desde la perspectiva Mallart Navarra, Mallart Solaz & Valls (2011)
esta categoria se define como “la capacidad de asumir compromisos en funcion de las
necesidades de uno mismo y de los demas, llevando estos compromisos a cabo tan bien como
cada uno es capaz. Es decir, estando dispuesto a responder por nuestras acciones, asumiendo
sus consecuencias” (p. 4). Es decir, dentro de esta categoria se analizara en qué medida los
estudiantes asumen roles y compromisos con su proyecto, partiendo de sus habilidades y el

aporte que pueden ofrecer al grupo en relacion a éstas.
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7.3.1 Etapa 1: Analisis del estado actitudinal “A”

En esta etapa, como se indicd en parrafos anteriores, se hara referencia a los rasgos
actitudinales de los estudiantes observados y registrados en videos, audios y entrevistas
durante el periodo inicial de las intervenciones tiempo comprendido desde el mes de Abril

del 2016 hasta principios del mes de Julio del mismo afio.

A continuacion se presentara el andlisis de la informacion teniendo en cuenta las
categorias anteriormente expuestas y los registros de video, audio, observaciones vy

entrevistas
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Anadlisis actitudinal # 1.

Datos tomados del registro de campo #3 Intervencion N° 2. Abril 29 del 2016 (Anexo 4).

A continuacion se presentara el analisis actitudinal de la intervencidén N°2, en la cual se realizo la primer produccién de textos en
el marco del proyecto a partir de las observaciones realizadas en la escuela. Es importante decir que, ésta fue la primera vez que se realizo

trabajo en equipo en el desarrollo de las intervenciones.

Tabla 9. Evolucidn en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis
1.

i DESCRIPCION DE LA SITUACION INTERPRETACION DE LA
CATEGORIAS
INFORMACION
Datos tomados del registro de campo #3 Intervencion | De acuerdo a los niveles anteriormente
o . . o .
TRABAJO N° 2. Abril 29 del 2016 (Anexo 4). descritos, durante ésta intervencion se

“Se dividio el salon en 5 grupos, cada estudiante eligié | evidencio6 que las habilidades personales
COLABORATIVO . . o -

el grupo donde queria trabajar o se sentia mas a gusto, | y de grupo se encontraban débiles, en la
cada grupo debia responder una pregunta como si fueran | medida que la comunicacién dentro del
investigadores, paraello salimos a los alrededores de los | curso no era eficaz para el trabajo grupal.

salones, observando todo lo que habia a nuestro | Se presentaban disgustos entre ellos por
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alrededor para dar respuesta a esas preguntas, estas
apenas eran las primeras hipétesis que se tendrian
acerca de la huerta y que podriamos ir comprobando

durante las intervenciones” (linea 25-29)

Se observd que los estudiantes tenian dificultades para
organizarse en grupos, habia rechazo entre unos y otros,
la organizacion tomoO varios minutos hasta que la
docente titular optdé por organizar los grupos para
agilizar la actividad (linea 30-32)

Al organizarse nuevamente en grupos, se observo que
habia mejorado la comunicacion entre cada uno de los
equipos, en algunos se delegaron actividades: un relator,
un dibujante y las personas que construian la narracion.
En otros equipos se observo los estudiantes aportaban
ideas de alguna manera sobre el tema global del cuento,
puesto que su cuento se relacionaba con un tema de
interés para ellos: plantas vs zombies, ninjas o dulces
(linea 66-70)

diferencias  personales que  se
desconocen. Para realizar trabajo en ésta
intervencion, tuvo que seleccionarse los
grupos a trabajar debido a la dificultad
encontrada en este nivel.

En la segunda actividad que se realizo,
se evidencio una leve mejoria frente al
estado anterior. En la descripcién de la
situacion, se observa que al momento de
trabajar en los equipos para la creacién
de los textos, los estudiantes ya
realizaban aportes importantes para

cumplir con el objetivo de la
intervencion, lo que hace parte de dos
niveles: interdependencia positiva vy
contribucion individual puesto que, ya se
establecen roles dentro del grupo y cada
uno tiene un aporte positivo dentro de

éste.
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AUTONOMIA

“En el acompafiamiento que se le realiz6 a cada grupo
se observo que no todos hicieron aportes dentro de su
equipo, hubo varios estudiantes que se tomaron el
tiempo para realizar otro tipo de actividades como jugar
o irse a otros equipos a los cuales no pertenecian” (linea
51-54)

“Muchos de los estudiantes se inclinaron por los titulos
sugeridos, solo 3 grupos propusieron otra clase de
titulos” (linea 64-65)

Varios estudiantes, tomaron la decision
de no participar en las actividades debido
a que no tenian disposicion de trabajo o
se encontraban realizando otro tipo de
talleres. Se observé que no era del todo
una decision autonoma sino influenciada
por el comportamiento de algunos
estudiantes lideres de los grupos quienes
tenian una actitud rebelde.

Por otra parte, se observd que quienes
realizaban la actividad, procuraban
seguir las sugerencias dadas y no
proponian ideas diferentes. Es decir, los
estudiantes  adoptaron el término
sugerencia por el de obligacion, sus

acciones fueron heterébnomas.

COMPROMISO

“Se 1nici6 el juego de roles con las caracteristicas de un
investigador, para esto se llevd un sombrero y unos
lentes. Los nifios hicieron de inmediato la asociacion a

3

un detective. Cuando se les preguntd “;qué es un

investigador?” se escucharon las siguientes respuestas:

En el segmento se evidencia en primer
lugar un nivel de compromiso

conductual, puesto que los estudiantes,
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E1l: “es alguien que busca”

E2: Es como un detective

E3: Es el que investiga

E4: es alguien que descubre cosas que no se saben

ES: un investigador es como los que muestran en la
television, que son detectives.

Se anotaron estas ideas en el tablero, y realizamos aln
mas preguntas ¢Pero cdmo es un detective? ;Qué debe
tener un detective para que sea uno? ;Cuales son las
caracteristicas de los investigadores?

Otros estudiantes levantaron su mano para participar, y
algunos dijeron sus ideas en voz alta.

E6: Los investigadores deben tener un gorro y una lupa
E7: Los detectives son observadores

E8: son muy inteligentes

E8: son cuidadosos

E9: Los detectives son curiosos.

E10: Los detectives hacen preguntas” (linea 3- 21)

realizan aportes, expresan opiniones,
hacen preguntas sobre la tematica. Sin
embargo, no hay participacion de todo el
grupo sino algunos de ellos.

En el nivel de compromiso afectivo:
referido al interés hacia el trabajo de aula
y disfrute de las actividades, no todos
realizaron el trabajo disfrutando de las
actividades, algunos estudiantes
manifestaron que se habian sentido
aburridos y que la actividad no habia
sido interesante para ellos, por lo cual se

puede decir que en éste nivel se presenta

debilidad.
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RESPONSABILIDAD

“Solo unos pocos realizaron el ejercicio de la manera
que se propuso, los demas expresaron que no les habia
gustado la actividad y que se habian sentido aburridos”

(Linea 55-56)

Al momento de la entrega, algunos
grupos no lo hicieron y otros
argumentaron que algunos de sus
integrantes no habian cumplido con la
responsabilidad asignada y que el trabajo
habia sido terminado por unos pocos. Es
evidente, que en los estudiantes no esta
marcado un sentido de responsabilidad
fuerte. Se ve dificultad en los estudiantes

para cumplir con esta categoria.

A partir del andlisis de la matriz, se puede decir que en todas las categorias se observa dificultad, lo que quiere decir que hay

presentes en los estudiantes actitudes negativas y un rol pasivo, en una gran mayoria. Inicialmente, en la categoria de trabajo en equipo

se evidenci6 que los niveles de habilidades de grupo e interdependencia positiva, se presentan de manera muy regular llegando a una

calificacion mala, dado que la comunicacion dentro de cada uno de los grupos y en el curso en general no era eficaz, se presentaban

disgustos entre los estudiantes y rechazo al trabajar con algunos estudiantes por motivos que se desconocen, por ello tuvo que
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seleccionarse los equipos, en cuanto al nivel de interdependencia pudo apreciarse que no todos trabajaron para la consecucion de la meta

comun.

En referencia a la categoria de autonomia, se evidencio que no habia conciencia total en decidir acertadamente, esto puede verse
en la decision de varios estudiantes por no participar de las actividades puesto que se observo que dicha conducta estuvo influenciada
por conductas de rebeldia de algunos “lideres” del grupo, y por otro lado quienes realizaron la actividad sélo se limitaban a seguir las
sugerencias dadas sin proponer nuevas ideas en cuanto a la produccién de textos segun sus intereses, los titulos sugeridos se adoptaron

en su mayoria como obligatorios.

En la categoria de compromiso, se pudo apreciar que en el nivel de compromiso conductual hay debilidad ya que no todos
realizaron la actividad con buena disposicion o disfrutaban de ella, algunos de ellos manifestaron que se habian sentido aburridos. En
cuanto al compromiso conductual se vio poca participacion, aporte de ideas, opiniones o preguntas con relacién a la intervencion.
Finalmente, la categoria de responsabilidad se vio de manera deficiente dado que dos de los cinco equipos no entregaron la produccion
del texto; de igual forma, dentro de algunos grupos los estudiantes argumentaron que algunos de los integrantes no habian cumplido con
la responsabilidad asignada en cada equipo, por lo que puede decirse que no se evidencia sentido de responsabilidad en la mayoria del

Curso.
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Anadlisis actitudinal # 2.

Datos tomados del registro de campo #4 Intervencion N° 3. Mayo 3 del 2016 (Anexo 6).

La siguiente matriz corresponde al andlisis actitudinal observado durante la intervencion N°3 en la cual, se realiz6 la produccion de

textos informativos y publicitarios a partir de habilidades especificas como dibujo, redaccion y organizacion.

Tabla 10. Evolucidn en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis
2.

i DESCRIPCION DE LA SITUACION INTERPRETACION DE LA
CATEGORIAS
INFORMACION
“Luego de escuchar todas las ideas de los estudiantes y | En estos segmentos, se evidencia un
TRABAJO apuntarlas en el tablero, se organizaron grupos de trabajo colaborativo méas estructurado,

trabajo teniendo en cuenta las siguientes caracteristicas:

COLABORATIVO donde se pueden observar los distintos

¢Quiénes son los mas creativos y/o artisticos? ¢ Quiénes
son los mas organizados y lideres? ¢Quiénes son los | niveles planteados de manera positiva.

mejores escribiendo? ¢ Quiénes son los mas sociables y En primer lugar, De acuerdo con Zea

carismaticos? ¢Quiénes son los mas serios o estudiosos

del curso? Después de que los nifios y nifias decidieron (2000) en el nivel de habilidades
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quienes tenian estas cualidades se les explico la funcion
de cada grupo” (linea 13-18)

El grupo de los creativos: “Este grupo de inmediato,
empez0 a buscar los materiales para realizar su trabajo:
marcadores, hojas de colores, y el papel donde
elaborarian su anuncio. Se observé mucha disposicién
para realizar la actividad” (lineas 22-24)

“Se observé mucha disposicion para realizar la
actividad. Al principio, tuvieron dificultades para
distribuirse las tareas, puesto que el papel era muy
pequefio para que todos trabajaran al mismo tiempo, una
de las integrantes dividié el grupo en los que se
encargarian de escribir, de pintar de realizar ciertos
dibujos y de escribir el titulo en letra grande y llamativa
para tener un orden. Sin embargo, a dos estudiantes no
les gustd esta distribucion y hubo discordia entre el
grupo por unos minutos” (lineas 24-29)

El grupo de los sociables y carismaticos: “Este grupo
fue muy organizado con las actividades que realizaria
cada estudiante. Inicialmente se hizo el borrador del

modelo de invitacion entre todos, con ayuda de las

personales y grupales se observan
conductas que van en pro del objetivo del
equipo, en cada uno se evidencia
comunicacion e interaccion entre los
integrantes ya que, se les observaba
compartir ideas, expresar  sus
sentimientos u opiniones, organizar y
planificar con el fin de que su actividad
estuviese bien realizada.

En segundo lugar, se puede decir que el
nivel de interdependencia positiva se
reflej6 concretamente en los grupos,
debido a que en su mayoria los

integrantes, realizaban sus aportes

individuales para lograr un fin comun.
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docentes pues se notaban muy interesados en que su
trabajo  estuviese bien hecho 'y realizaban
frecuentemente preguntas” (lineas 38-41)

“Luego cada uno replicé ese modelo en diferentes hojas
de colores, afiadiéndole su toque personal en la

decoracion” (lineas 43-44)

Finalmente, dentro del trabajo observado
se vio reflejado en la actitud de los
estudiantes un rol participativo con
responsabilidades especificas,

cumpliendo el nivel de contribucion

individual planteado para ésta categoria.

AUTONOMIA

“Luego de escuchar todas las ideas de los estudiantes y
apuntarlas en el tablero, se organizaron grupos de
trabajo teniendo en cuenta las siguientes caracteristicas:
¢ Quiénes son los mas creativos y/o artisticos? ¢ Quiénes
son los mas organizados y lideres? ;Quiénes son los
mejores escribiendo? ¢Quiénes son los mas sociables y
carismaticos? ¢Quiénes son los mas serios 0 estudiosos
del curso? Después de que los nifios y nifias decidieron
quienes tenian estas cualidades se les explicé la funcion

de cada grupo” (lineas 13-18)

En este segmento se observd que los
estudiantes decidieron por si mismos el
grupo donde querian pertenecer teniendo
en cuenta una valoracion de si mismos en
cuanto a sus habilidades en relacion con
el objetivo de cada equipo. No se
observo influencia personal o de amistad

para dicha organizacion puesto que
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habia algunos estudiantes que estaban en

diferentes grupos a los de sus amigos.

COMPROMISO

“Se saludd a los nifios, para iniciar, se decidio el titulo
de nuestro proyecto, cada nifio pens6 en un nombre y lo
escribié en un papelito, se revisaron las opciones y las
dijimos en voz alta, los titulos més populares vy
Ilamativos se escribieron en el tablero para realizar una
votacion” (lineas 1-3)

Para introducir la tematica se realizaron preguntas:
¢cOmo daremos a conocer nuestro proyecto de huerta a
nuestros comparieros de la escuela y a nuestros papitos?
Algunos estudiantes respondieron: “Con una carta”
“con un letrero” “diciéndoles en una reunion” ‘“que
nosotros les digamos” ;COémo convocaremos o

invitaremos a que nos ayuden en nuestro proyecto? Dos

estudiantes respondieron “con una tarjeta, como si fuera

Al inicio de la intervencion, el primer
nivel que se observa es el nivel de
compromiso conductual, de forma
positiva, ya que los estudiantes realizan
aportes y expresan sus opiniones frente
al proyecto y la tematica expuesta.

Otro nivel que se observa, es el
compromiso cognitivo visto como el
esfuerzo de los estudiantes por alcanzar

el dominio cognitivo de la tematica y
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una fiesta” “yo le puedo decir a mi papa” “invitando a

todos los papas” (lineas 7-12)

“Inicialmente se hizo el borrador del modelo de
invitacion entre todos, con ayuda de las docentes pues
se notaban muy interesados en que su trabajo estuviese
bien hecho y realizaban frecuentemente preguntas como
¢Debemos poner hora, fecha, lugar y qué mas profe?
¢Estad quedando bien? ;Qué tal quedd la introduccion
profe?” (lineas 39- 43)

responder a los requerimientos de los

textos.

RESPONSABILIDAD

“Los estudiantes finalizaron su actividad
satisfactoriamente, algunos grupos pudieron entenderse
con mayor facilidad como el grupo encargado de las
cartas y el grupo de invitaciones, en el grupo encargado
de los anuncios se demord mucho en realizar la
actividad porque no se lograban poner de acuerdo con

sus ideas” (lineas 56-59)

Se evidencia, gran avance frente al
analisis anterior, dado que los
estudiantes asumieron sus compromisos
y roles dentro de sus grupos para dar
cumplimiento a la meta general de cada

uno.
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A partir del andlisis previo, se puede apreciar que las categorias y sus niveles se presentan de manera positiva en contraste con el
primer analisis. En la primera categoria de trabajo colaborativo, en referencia al nivel de habilidades personales y de grupo se evidencid
que habia una mejor comunicacion e interaccion entre el curso, se observaron conductas que iban mas en pro del desarrollo del objetivo
de la intervencion, se les observd compartir ideas, expresar sus sentimientos, organizar y planificar con el fin de tener éxito en la actividad
propuesta. El nivel de interdependencia positiva se reflejé satisfactoriamente dado que, en su mayoria los estudiantes realizaban sus
aportes individuales, tenian un rol participativo, responsabilidades especificas y se preocupaban por cumplir de la mejor forma en la

labor asignada.

En la categoria de autonomia, también se present6 un avance ya que, al iniciar la actividad esta vez los propios estudiantes fueron
quienes eligieron el grupo donde querian estar, teniendo en cuenta una valoracién de sus habilidades y fortalezas en consideracion con
los requerimientos de cada uno de los equipos, ya no se observaron actitudes de apatia o rebeldia como se evidencié en el analisis

anterior.

Los niveles de compromiso se pudieron ver de manera positiva, en cuanto al compromiso afectivo se evidencio que los estudiantes
realizaron sus aportes, expresaron dudas, sentimientos, opiniones de manera satisfactoria, respetando la voz de su compafiero y
mostrando interés por el trabajo realizado. Ademas, se observé cierto grado de compromiso cognitivo, visto en la manera como los

estudiantes se esforzaron por alcanzar el dominio cognitivo de la tematica y responder satisfactoriamente a los requerimientos de los
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textos producidos. Por dltimo, la categoria de responsabilidad también mostré un progreso significativo puesto que, durante ésta
intervencion cada uno de los integrantes asumieron compromisos Yy roles dentro de sus equipos para dar cumplimiento a la meta general

de cada uno.

Anadlisis actitudinal # 3.

Datos tomados del registro de campo #6 Intervencion N° 5. Julio 5 del 2016 (Anexo 9).

A continuacion se analizard la actitud de los estudiantes, durante la intervencion N°5 donde se realiz6 la produccién de textos

pertenecientes al género lirico como retahilas, trabalenguas, coplas y adivinanzas, por medio del recurso didactico “la caja preguntona”

Tabla 11. Evolucién en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis
3.

; DESCRIPCION DE LA SITUACION INTERPRETACION DE LA
CATEGORIAS

INFORMACION

“Se propuso la creacién de una adivinanza, un refran, | A pesar de que la se realiz6 individual,

un trabalenguas, una copla o una retahila teniendo en | se observd trabajo colaborativo, puesto
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TRABAJO

COLABORATIVO

cuenta la huerta dulcera, el cual fue el tema principal.
Para ello, se dividieron en grupos aunque la mayoria de
ellos prefirieron trabajar individual manifestando que
tenian claro el tema y se sentian mas comodos

trabajando solos” (lineas 55-58)

que los estudiantes se ayudaban entre si.
Se observd que algunos estudiantes,
asesoraron a compafieros que tenian
alguna duda o debilidad en la produccién
de textos.

Se puede decir que aunque no hubo una
actividad especifica desarrollada en
equipos, en concordancia con los niveles
propuestos, se evidencié habilidades
personales y de grupo, vista como la
comunicacion, interaccién y expresion

de opiniones entre los estudiantes.
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AUTONOMIA

“Se saludo a los nifios, luego de ello se hablo6 sobre las
semillas a sembrar en la huerta escolar (sandia y melon)
se explicd como debian recolectarlas y ponerlas a secar.
Ademas se les indicé todo lo que necesitabamos para
empezar manos a la obra en la siguiente clase. Se
delegaron grupos para el trabajo de campo, ellos
mismos escogieron el comité al cual deseaban
pertenecer: Comité de herramientas de trabajo y trabajo
de la tierra; comité de riego y humedecimiento de la
tierra, comité de desyerbado; comité de aseo y

recoleccion de basura” (lineas 1-6)

Al igual que el analisis anterior, se
evidencia cierto grado de autonomia
para decidir los grupos a los que se
pertenecerd para el trabajo practico, en
concordancia con las habilidades que

cada uno reconoce que tiene.

COMPROMISO

“Varios estudiantes seleccionaron de la caja una
pregunta como: ¢;sabes qué es una adivinanza? ¢Qué
adivinanzas conoces? ;Crees que son importante las
adivinanzas? ¢ Sabes qué es una copla? ¢Has escuchado

coplas? ¢Sabes qué son los trabalenguas? ¢Cuéles son

El primer nivel de compromiso que se
observd fue compromiso afectivo,
relacionado a las conductas negativas al

iniciar la intervencion, dado que el
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las caracteristicas de los trabalenguas? ¢Son
importantes los trabalenguas?

La primera reaccion al ver la caja fue de asombro y
nerviosismo puesto que, pensaban que iban a ser
preguntas muy complicadas que no pudiesen responder.
Los primeros estudiantes seleccionados para responder
a las preguntas se mostraron timidos, mas sus respuestas
sirvieron para la aclaracién y la formulacion de nuevas
preguntas.

D: La caja preguntona ha seleccionado a jMiguel! Ven
miguel, saca una pregunta:

M: -con voz timida lee la pregunta- (Qué es un
trabalenguas? Emmmm son palabras que son dificiles”
(lineas 9-20)

“Asi se continuo la socializacion de las preguntas, se
pudo evidenciar que a partir de preguntas de este tipo,
los nifios incrementan su participacién pues desean
compartir sus conocimientos previos con  Sus
comparfieros, mas que sélo responder bien o mal, es

construir conceptos juntos” (lineas 44- 46)

recurso didactico inspiraba en ellos
sentimientos de nerviosismo asociados
con reprobacion frente a la evaluacion.
Sin embargo, al darse cuenta la manera
en que las preguntas estaban formuladas,
la conducta se transformo en actitudes
positivas de participacion e interaccion.
En relacion con este nivel, se pudo
evidenciar un nivel de compromiso
conductual, en la medida que el espacio
fue propicio para hacer aportes,
compartir experiencias y expresar dudas.
Y por ultimo, el nivel de compromiso

cognitivo se vio referido en la actitud de

los estudiantes frente al dialogo de

129




saberes para la “construccion de

conceptos juntos” (Anexo 9, linea 46).

“Sin embargo se observd que no todos los estudiantes | En el analisis previo, se habia presentado
RESPONSABILIDAD realizaron esta actividad, 4 estudiantes se limitaron a | un avance en esta categoria. No obstante,
hablar durante toda la clase y en algunos equipos se | durante esta intervencion hay de nuevo
evidencio que s6lo uno de los integrantes era el que | retrocesos dado que no todos los
estaba trabajando en la actividad. Finalmente, no todos | estudiantes tomaron una  actitud
los estudiantes hicieron entrega del trabajo” Lineas 58- | responsable frente a su tarea.

61)

Del andlisis anterior, se puede decir que, las categorias se presentan de manera regular, hay algunos niveles donde no se logra
cumplir con lo sefialado. Inicialmente, en la categoria de trabajo colaborativo se pudo evidenciar que a pesar que la actividad se realiz6

individual, se observo un nivel de habilidades individuales y de grupo en la medida que, los estudiantes se ayudaron entre si dando sus
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opiniones o aportes, ademas se observé que algunos estudiantes asesoraron na sus comparieros en la produccion de textos, colaborandole

en aspectos de redaccion y estructura del texto.

En segundo lugar, en relacion a la categoria de autonomia se evidencid cierto grado de ésta en cuanto a la eleccion de los grupos
de trabajo préactico para la siguiente clase, teniendo en cuenta las habilidades y fortalezas de cada uno y los requerimientos de cada
equipo (trabajo de labrado, riego del terreno, desyerbado del terreno y recoleccion de materiales). Ademas se observo a los estudiantes

un poco mas propositivos en cuanto a la escritura de textos segun sus intereses.

Por otro lado, en cuanto a los diferentes niveles de compromiso, al iniciar la intervencion se observé un grado de compromiso
afectivo negativo puesto que, el recurso didactico utilizado (caja preguntona) inspiraba en ellos sentimientos como miedo, nervios, apatia
asociados con la reprobacién frente a la evaluacion. Sin embargo, al darse cuenta la forma en que estaban formuladas las preguntas y
que la intencidn de estas no era la calificacion sino compartir sus opiniones y pre saberes, la conducta se transformo en actitudes positivas
de participacion e interaccion. En el nivel de compromiso conductual se puedo observar que el recurso didactico fue propicio para que
los estudiantes realizaran sus aportes, compartieran experiencias y expresaran dudas. En cuanto al nivel de compromiso cognitivo, se
evidencio que habia disposicién de los estudiantes frente al didlogo de saberes para la construccion de conceptos a partir de sus

conocimientos previos, opiniones y experiencias.
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Para finalizar, en referencia a la categoria de responsabilidad se pudo apreciar que durante la intervencion se vio un retroceso de

algunos estudiantes dado que no todos tomaron una actitud responsable frente a la actividad realizada.
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7.3.2 Etapa 2: Analisis del estado actitudinal “B”

En esta etapa, se hara referencia a los rasgos actitudinales de los estudiantes observados y
registrados en videos, audios y entrevistas durante el segundo periodo de las intervenciones,
tiempo comprendido desde mediados del mes de Julio hasta la finalizacion de las
intervenciones aproximadamente principios del mes de Septiembre del 2016. Durante este
tiempo, se observaron ciertos avances en algunos rasgos actitudinales que responden a las
categorias anteriormente propuestas, mas especificamente en los niveles de interdependencia

positiva, habilidades personales y de grupo, compromiso afectivo y compromiso cognitivo.

A continuacion se presentard el anélisis de tales categorias donde se evidencia el avance de
cada uno de los niveles enunciados en el parrafo anterior partiendo de la informacion
recolectada por medio de registros de video, audio, observaciones y entrevistas

semiestructuradas.
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Anadlisis actitudinal # 4.

Datos tomados del registro de campo #7 Intervencion N° 6. 11 de Julio del 2016 (Anexo 11).

En esta matriz se analizara la actitud de los estudiantes durante la intervencion N°6 en la cual se realizé la produccion de textos

pertenecientes al género lirico, especificamente figuras literarias: simil, metafora, personificacion e hipérbole.

Tabla 12. Evolucién en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis
4.

3 DESCRIPCION DE LA SITUACION INTERPRETACION DE LA
CATEGORIAS
INFORMACION
“Se realiz6 una competencia de mimos, para ello debian | En el segmento se puede analizar que
TRABAJO organizarse en dos grupos. Cada uno, debia seleccionar | aungque hay un poco de dificultad en la
COLABORATIVO un lider quien era el que se encargaba de seleccionar los | organizaciéon de los grupos, la

participantes de su equipo que competirian con el | comunicacién en cada uno fue eficaz
oponente. Al principio la organizacion de los grupos fue | para lograr elegir el lider en cada caso

dificil hasta que ellos mismos decidieron que | cumpliendo con el nivel de habilidades
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simplemente se dividirian en estudiantes de 4° y
estudiantes de 5° La seleccion del lider en cada equipo
fue rapida” (lineas 20-24)

“La segunda figura que elaboraron fue wuna
personificacion con verde y huerta, al poco tiempo que
se dijo las palabras un estudiante levanté su mano y dijo
“el huerto del jardin es verde y se puso feliz al verme”
al igual que en el caso anterior los demas estudiantes
aplaudieron y felicitaron a su compariero, puesto que era
uno de los estudiantes que no participaba con

frecuencia” (lineas 60-64)

individuales y de grupo, visto como la

capacidad individual o grupal de

“planificar cooperativamente,
135utorganizarse y tomar decisiones de
grupo” (Zea, 2000, p.4).

Ademas se pudo observar que los
estudiantes asumieron roles individuales
para la participacion, cumpliendo con el
nivel de contribucion individual, siendo
reconocidos sus aportes dentro de sus
describe

compaﬁeros como Se

brevemente en el segmento.
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AUTONOMIA

“Cada uno, debia seleccionar un lider quien era el que
se encargaba de seleccionar los participantes de su
equipo que competirian con el oponente. Al principio la
organizacion de los grupos fue dificil hasta que ellos
mismos decidieron que simplemente se dividirian en
estudiantes de 4° y estudiantes de 5° La seleccién del

lider en cada equipo fue rapida” (lineas 21-24)

En este segmento se observa el vinculo
de la categoria trabajo en equipo con
ésta. Se puede decir que, las habilidades
personales y de grupo representan un
papel importante para la toma de
decisiones de equipo ya que, a partir de
la comunicacion entre los miembros se
llegan a decisiones que beneficien no
solo a una de las partes sino a todos y

cada uno de los integrantes.

COMPROMISO

“Antes de iniciar con la tematica se les pregunté a los
nifios acerca de lo que ellos sabian de estos términos, y
tenian algunos ejemplos. En el salén no se escucharon
opiniones ni se vieron manos levantadas, se observaron
algunos estudiantes aburridos, recostados en sus
pupitres, adormilados o bostezando, asi que de nuevo se

les hizo la pregunta pero de la siguiente manera: ¢han

Inicialmente, se puede apreciar el nivel
de compromiso afectivo de manera
negativa ya que, hay poco interés hacia
la intervencion y el trabajo de aula. Sin

embargo, al introducir la tematica por
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escuchado éstas frases? Es mas alta que un edificio, La
nifia tiene boca de fresa, sus 0jos parecen dos diamantes.
Casi todos los nifios respondieron siiii. Y de nuevo se
pregunto ¢En donde han visto o escuchado este tipo de
frases? 5 estudiantes levantaron la mano, se le dio la
palabra a uno de ellos: “Yo he escuchado que las dice la
gente” Otro estudiante anadi6é “Yo las he visto en los
libros que leemos” finalmente otro estudiante dijo “en
los libros de rimas y poemas estan” (lineas 1-8)

“Asi sucesivamente en cada imagen, cada vez mas
estudiantes participaban dando sus opiniones y aportes,
se observaba interés en los nifios por responder
correctamente a las preguntas, también se evidenciaba
esfuerzo por comprender los conceptos de cada una de
las figuras, preguntando con mas ejemplos si estaban
erroneos o correctos” (lineas 16-19)

“Al principio estaban muy alegres con la actividad sin

embargo, hubo momentos en los cuales se presento

medio de preguntas se empieza a
observar cierto cambio de actitud
positivo, donde se evidencia un nivel de
compromiso conductual en vista que las
preguntas generaron participacion de los
estudiantes ademas se realizaron aportes,
se expresaron opiniones y ejemplos.

Al mejorar en cierto grado la actitud de
los estudiantes, se observo que ya habia
evidencia de compromiso cognitivo
dado que los estudiantes mostraban

interés y esfuerzo por la comprension de

los conceptos de la temaética tratada.

137




discordia entre ambos equipos porque consideraban que
no eran justos los puntos, al final de la actividad se
definié empate con lo cual se observo que la expresion
de alegria en algunos estudiantes se transformo en enojo

y descontento” (lineas 44-47)

“Se aclard que la actividad era sencilla y seguia siendo | Aunque se vio un cambio positivo de

RESPONSABILIDAD una competencia como el trabajo anterior. Tal

actitud durante la intervencion, en el
explicacion sirvio para que los estudiantes cambiaran su
. . - momento de la produccion de textos
mala actitud y expresiones de aburrimiento y se

motivaran a realizar el trabajo. Cabe aclarar que unos | algunos estudiantes no se vincularon con
0C0s no participaron en ninguna de las actividades | . . .
P P P g ninguna de las actividades realizadas.

anteriores.” (lineas 52-54)

A partir de los datos obtenidos de la matriz anterior, se puede decir que las categorias se cumplen de manera regular debido a
que, hay ciertas falencias en cuanto a responsabilidad y algunos de los niveles propuestos en las categorias de compromiso y trabajo
colaborativo. En cuanto a la primera categoria, se pudo observar que aunque hay un poco de dificultad en la organizacién de grupos, la

comunicacion fue propicia para lograr elegir un lider en cada caso, cumpliendo con el nivel de habilidades individuales y grupales, visto
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como la capacidad de planificar cooperativamente, autorganizarse y tomar decisiones de grupo. Sin embargo, el nivel de
interdependencia positiva no se vio en su totalidad de manera positiva ya que, dentro de los grupos no todos los estudiantes realizaban
aportes o participaban de la actividad. En referencia al nivel de contribucion individual, pudo observarse que los integrantes de cada
grupo asumieron roles individuales para la participacion donde los aportes era reconocidos por todo el curso ya que, se felicitaban y

aplaudian cuando sus compafieros compartian sus producciones o ejemplos.

Frente a la categoria de autonomia, puede decirse que el grado de ésta se pudo vincular con el nivel de habilidades de grupo
perteneciente a la categoria de trabajo en equipo debido a que, la comunicacion e interaccidn representan aspectos importantes para la
toma de decisiones en equipo ya que se llegan a decisiones importantes que benefician a todos, esto en el caso particular de la eleccion

del respectivo lider en cada uno de los grupos.

En lo referente a la categoria de compromiso, al igual que en el andlisis anterior, al inicio de la intervencidn se evidencié un grado
de compromiso afectivo negativo dado que, hubo poco interés y disposicion hacia la tematica (figuras literarias). No obstante, al
socializar el tema mediante preguntas, se empieza a observar un cambio positivo donde no sélo se puede apreciar compromiso afectivo
sino también el nivel de compromiso conductual puesto que, las preguntas generaron participacion de los estudiantes, realizaron aportes
y compartieron ejemplos. Ademas se observo disposicion y esfuerzo de los nifios por la comprension de los conceptos y requerimientos

del texto producido, respondiendo al nivel de compromiso cognitivo. Terminando con la categoria de responsabilidad, se puede decir
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que hay bastantes falencias en éste aspecto, puesto que algunos estudiantes no se vincularon con ninguna de las actividades, no tuvieron

un rol participativo y no se tomd responsabilidad de alguna tarea dentro de los 2 grupos iniciales.

Anadlisis actitudinal # 5.

Datos tomados del registro de campo #9 Intervencion N° 8. 25 de Julio del 2016 (Anexo 15).

En la presente matriz se realizara el analisis actitudinal de la intervencién N° 8 en la cual se realizé la produccién de cuentos en version

pequetia o de bolsillo, con el fin de compartir las experiencias relacionadas con el trabajo practico en “La Huerta Dulcera”

Tabla 13. Evolucién en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis
5.

i DESCRIPCION DE LA SITUACION ANALISIS DE LA INFORMACION
CATEGORIAS
No se realizé trabajo en grupos en esta ocasion En esta intervencion, la produccion de
TRABAJO “La produccion de estos textos se realizd de manera | textos no se hizo en equipos, debido a
COLABORATIVO individual, debido a que todos los textos que se | que era necesario variedad de textos,

produjeran harian parte de la biblioteca de cuentos de | razén por la cual se decidié que la
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los estudiantes de grados inferiores, por lo cual debia
existir variedad de textos” (lincas 40-42)

“Se observo que a pesar que el trabajo era individual,
habia interés de varios estudiantes por colaborar a sus

compaieros en redaccion o decoracion de sus escritos”

(lineas 46-48)

produccidn de los textos debia realizarse
de forma individual. No obstante, se
observd colaboracion y comunicacion
entre compafieros para realizar un mejor
trabajo individual, algunos estudiantes
pedian la opinion o colaboracion de otros
para corregir aspectos de redaccion o
dudas sobre la estructura del texto,
donde se evidencia el nivel de

habilidades personales y de grupo.

AUTONOMIA

“Se pudo evidenciar gue los estudiantes esperaban que
las docentes les dijeran exactamente qué escribir, que
les asignase un tema a cada uno ya que, frecuentemente
realizaban preguntas y comentarios como (Qué

escribo? No se me ocurre nada ¢(Me puede ayudar

Se observd conductas heterénomas,
varios estudiantes esperaban que las
docentes les dijeran lo que deberia
contener cada escrito, no habia

proposicion de ideas o temas. En otras
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profe? ;Coémo puedo escribir sobre la huerta? Profe

deme un titulo para empezar.” (Lineas 52-56)

palabras, se esperaba que las docentes
asumieran el liderazgo y les dijeran
exactamente lo que debian hacer y como
lo debian hacer. No obstante, esta actitud
no estuvo presente en todos los

estudiantes del curso.

COMPROMISO

“Al iniciar la clase, algunos estudiantes no parecian
dispuestos y los rostros de algunos se observaba
cansancio o aburrimiento. Para activar la energia de los
estudiantes, se realizé una actividad de estiramiento”
(lineas 1-3)

“A la primera pregunta varios estudiantes levantaron la
mano y estas fueron las opiniones que compartieron:
El: “Cuando quitamos la maleza”

E2: Cuando empezamos a quitar las piedras

E3: -entusiasmado- Uy no profe, jcuando quitamos la
piedrota que parecia meteorito!

Al inicio de la intervencion el nivel de
compromiso  afectivo se  mostro
negativamente, no habia disposicién o
interés por la tematica o la clase, los
rostros de algunos estudiantes reflejaban
cansancio o agotamiento fisico.

Luego de la actividad de estiramiento, en
la socializacion del tema se evidencio

compromiso conductual, la manera en la
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D: Muy bien chicos, ahora ¢coOmo podemos compartir a
esas personas las experiencias que hemos tenido en
nuestra huerta?

E3: Contandoles personalmente

E4: Con una adivinanza

E5: Con un poema también

E6: Profe y con un cuento ;también se puede?

D: ¢Qué dicen ustedes chicos?

cual estaban formuladas las preguntas
permitio la expresion de opiniones y
sentimientos por parte de los estudiantes
que a su vez permitio ver compromiso
afectivo de manera positiva en contraste
con la actitud inicial, debido a que ya se
observaba interés hacia el trabajo de

aula.

RESPONSABILIDAD

“La version final de los cuentos se debia entregar al dia
siguiente, de la manera que lo quisieran presentar,
teniendo en cuenta que todas debian ser versiones de
bolsillo. Al dia siguiente s6lo 9 estudiantes de los 27
entregaron la version final de su cuento. Lo que
evidencia que la responsabilidad y compromiso de los

estudiantes frente a la actividad fue poco” (lineas 57-60)

En contraste con los analisis anteriores
donde se veia dificultad, puede decirse
que durante esta intervencion la
categoria se observo deficiente, en vista
que el sentido de responsabilidad en la
mayoria de los estudiantes estuvo

ausente; no se evidencié compromiso
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por la responsabilidad de su tarea, a
pesar de que las versiones del cuento ya
estaban elaboradas y sélo faltaba el
proceso de transcripcion y ajuste de
ultimos detalles, la actividad no cumplio

el objetivo satisfactoriamente.

Del andlisis anterior, se puede apreciar que las categorias se cumplen de forma regular y en especial, persiste la dificultad en
cuanto al nivel de responsabilidad de los estudiantes. Inicialmente, frente a la categoria de trabajo colaborativo se observaron actitudes
positivas en cuanto a los niveles de habilidades comunicativas y de grupo e interdependencia positiva puesto que, aunque la produccion
de textos no se hizo en equipos debido a que era necesario de variedad de escritos, se observo colaboracion y comunicacion entre

compafieros para realizar un mejor trabajo en cuanto estructura del texto y redaccion.

En relacion con la categoria de autonomia, se observaron conductas heterénomas dado que varios estudiantes esperaban que el
docente les dijera qué debian escribir y cdmo debian hacerlo, no habia proposicién de ideas o temas, se esperaba que se dijera un titulo,
0 tematica especifica para el escrito. No obstante, es necesario aclarar que esta actitud no estuvo presente en todos los estudiantes del

Curso.
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A nivel de compromiso, se evidencio que en la socializacién del tema hubo compromiso conductual y afectivo puesto que, las
preguntas fueron el punto de partida para incentivar la participacion, la expresion de opiniones, el aporte de ejemplos e ideas, motivando

a los estudiantes hacia el trabajo de aula y disfrute de las actividades.

Por dltimo, como se enuncio en el parrafo inicial del presente analisis, la categoria de compromiso fue la que mas presentd
debilidad, dado que al momento de la produccién de textos, no se evidencio sentido de responsabilidad en la entrega de su cuento de
bolsillo ya que sélo 7 de los 26 estudiantes entregaron las versiones finales de su texto, los demas ni siquiera ofrecieron una explicacion

valida acerca de su falta de compromiso.
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Anadlisis actitudinal # 6.

Datos tomados de entrevista en video a los estudiantes: Karen, Maicol, Catalina, Yuliana y Paula, durante la intervencion N° 12. Fecha:

22 de Agosto del 2016 (Anexo 16).

A continuacion se analizar la actitud de los estudiantes durante la intervencion N° 12 en la cual se realizé la produccion y actuacion de

libretos para el noticiero escolar “Noticias de la Huerta”

Tabla 14. Evolucién en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis
6.

i DESCRIPCION DE LA SITUACION ANALISIS DE LA INFORMACION
CATEGORIAS
Los estudiantes entrevistados decidieron realizar el | En concordancia con el nivel de
TRABAJO video en grupo, manifestaron antes de la grabacion que | habilidades personales y grupales, se
COLABORATIVO se sentian mas cémodos de ésta manera. observa que los estudiantes entrevistados

“Docente: Bueno ¢Y ahora por que les gusta escribir? | prefieren responder a entrevistas de
, Qué hay de diferente? -
¢Q y manera grupal puesto que, manifiestan
-se quedan pensado, hay silencio por unos segundos-
sentirse mas coémodos y seguros ademas
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Karen y catalina al mismo tiempo: Por queee uno ya
aprende a escribir

Yuliana: porque uno ya aprende a escribir rapido.
Docente: Pero bueno, ¢Las actividades que hemos
hecho de escribir les gusta o no?

-hay un poco de silencio- Si.. siii

Karen: porque ya se han puesto como interesantes y
todo eso

Docente: ¢y por qué son interesantes?

Catalina: eehhh- Se mueve hacia la camara- Porque la
profesora nos ensefa cosas que antes, pues... en el ano
que llevamos aqui, no nos explicaron, lo que usted nos
explica. —Se balancea de un lado a otro cogiéndose sus
manos-

-se escucha murmullo de opiniones-" (lineas 43-54)

pueden intervenir de manera mas
espontanea y ayudar a sus compafieros
en caso de que no tenga respuesta a
alguna pregunta.

En el segmento se observa que ante una
pregunta hay intervencion individual de
dos o mas estudiantes que busca
complementar la respuesta de su
compariero, cumpliendo en cierta
manera también con el nivel de

interdependencia positiva.

AUTONOMIA

Se observo un avance en la toma decisiones en relacion
al trabajo colaborativo puesto que, para la eleccion de

grupos los estudiantes, en su mayoria seleccionaban

En el caso especifico de ésta
intervencion, cada estudiante eligio la
seccion del noticiero que mas le

interesaba teniendo en cuenta la tematica
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equipos de trabajo que estuviesen acorde a sus
habilidades dependiendo a la actividad a realizar.

Para la realizacion de esta entrevista, se extendio la
invitacion a todos los estudiantes, y segun su
disposicion participaron, respondiendo las preguntas
planteadas. Algunos manifestaron que les daba pena ser

grabados por tal razon, no todos participaron.

general y las propuestas o ideas que
tenian para cumplir con el objetivo de la
misma.

Se observoé que hay mas disposicion e
interés por la realizacion de actividades
sin esperar que el docente sea quien le
indique los detalles de los textos a

producir.

COMPROMISO

“Maicol: esto, las clases de espafiol la de la otra vez,
estooo, eran mas aburridas- frunce el cefio-

Docente: ¢Por qué?

Porque nos decian que si nos colocaramos, esto aaa —
mira hacia arriba y se toma una oreja con la mano- ahi
a cosas a dibujar y escribir cosas” (lineas 10-13)
“Docente: Bueno, entonces cuéntenme ;qué era lo que
hacian en la clase de espafiol antes?

Karen: -toma el micréfono y se empieza a balancear el

cuerpo de un lado a otro- pues es que nos dictaban

En primer lugar, en este segmento se
puede observar un nivel de compromiso
afectivo negativo, frente a lo que era la
clase de lengua castellana para los
estudiantes antes de que se iniciaran las
estudiantes

intervenciones. Los

argumentan que ésta aburrida porgue les
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mucho y estabamos cansados, ademas nos salia como
un... -Se mira el dedo anular de la mano izquierda-
-interviene yuliana-

Yuliana: -recostada en el hombro de Paula- Dictaba
mucho y nos saltidbamos de los dictados

-Karen continuta-

Karen- -sosteniendo el micr6fono- Y parabamos un
ratico y la profesora dicté y dicté y dictd y nos
saltabamos” (lineas 19-27)

“Docente: (y por qué son interesantes?

Catalina: eehhh- Se mueve hacia la camara- Porque la
profesora nos ensefa cosas que antes, pues... en el ano
que llevamos aqui, no nos explicaron, lo que usted nos
explica. —Se balancea de un lado a otro cogiéndose sus

manos” (lineas 50-58)

dictaban mucho y no conseguian escribir
rapido.

En segundo lugar, se evidencia
compromiso cognitivo en el desarrollo
de las intervenciones que se han
desarrollado en contraste con la manera
en que describieron su clase de espafiol
en el parrafo anterior, puesto que
manifiestan haber aprendido nuevas
cosas atendiendo a los requerimientos de

las tematicas y los textos producidos.

RESPONSABILIDAD

Durante esta intervencion se evidencid mas
participacion y responsabilidad de los nifios frente a los
roles que cada uno tenia asignados en su equipo de

trabajo.

En contraste con el andlisis anterior se
evidencio avance frente a esta categoria.
Los estudiantes en su mayoria

cumplieron sus responsabilidades dentro
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de su equipo, se veian interesados en

participar de la actividad.

A partir de los datos analizados en la matriz anterior, se puede decir que las categorias se cumplen satisfactoriamente de acuerdo
a lo planteado en los niveles de cada una de éstas. En primer lugar, frente a la categoria de trabajo colaborativo, se observéd que los
estudiantes prefieren el trabajo en equipos en cuanto a produccidn de textos y entrevistas. Durante esta intervencion, la produccién de
libretos se realiz6 en grupos en concordancia con las secciones del noticiero, ademas se evidencio que el trabajo fue productivo en la
medida que los estudiantes tomaron responsabilidades segun su rol y trabajaron de marera apropiada segun el fin comun de cada uno de
los equipos, dando cuenta positivamente de los niveles de interdependencia positiva, contribucion individual y habilidades personales y

grupales, pertenecientes a esta primer categoria.

En segundo lugar, en referencia a la categoria de autonomia, se observé que en la intervencion cada estudiante tomo la decision
de elegir la seccién que mas le interesaba teniendo en cuenta la tematica general y sus fortalezas individuales, se evidenci6 méas

disposicion y proposicion de ideas para la produccion de sus libretos sin esperar que las docentes indicaran todo.
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En tercer lugar, frente a la categoria de compromiso, en la entrevista, se evidencia inicialmente un grado de compromiso afectivo
negativo frente a la clase de lengua castellana y en especial la escritura antes de iniciar las intervenciones, argumentando que era
“aburrida” porque dictaban mucho y no conseguian escribir rapido. No obstante, se observa también compromiso afectivo positivo
puesto que durante la intervencion se observé bastante interés, disposicion por la produccion de textos y un cambio de actitud frente a la
clase. Asimismo, se evidencia compromiso cognitivo debido a que manifiestan haber aprendido nuevas cosas atendiendo a los
requerimientos de las tematicas y textos producidos. Terminando con la categoria de responsabilidad, se presenté un avance importante
en contraste con algunos de los andlisis anteriores dado que, los estudiantes en su mayoria cumplieron con sus responsabilidades dentro

de su equipo, mostrando interés por la actividad.
Anélisis actitudinal # 7.

Datos tomados de entrevista en video y audio a las estudiantes: Danna, Manuela y Camila, durante la intervencién N° 12. Fecha: 22 de

Agosto del 2016 (Anexol7).

Al igual que en el analisis #6, en la siguiente matriz se presentara el andlisis actitudinal de los estudiantes durante la intervencién N° 12

en la cual se realizo la produccion y actuacion de libretos para el noticiero “Noticias de la Huerta”
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Tabla 15. Evolucidn en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis

1.
i DESCRIPCION DE LA SITUACION ANALISIS DE LA INFORMACION
CATEGORIAS
“Docente: Ahhh listo.Y a camil...- se corrige- ¢Y | Al igual que el analisis de la entrevista
0 e -
TRABAJO Manuela? ¢Cual de las actividades les ha gustado que anterior, se evidencia que para los

COLABORATIVO

hemos hecho de escribir ya sea cuentos, de crear nuestro
noticiero? ¢Cual de todas?

Manuela: Crear el... las noticias y el... -interrumpe la
docente-

Docente: ¢es tan motivadas con el noticiero de la
huerta?

-En coro- Siiii

Docente: ¢Por qué chicas?

-En coro Manuela y camila- Porqueeeee

Manuela: Es muy chévere esto, hacerlo porque nosotros
vemos personas que hacen esto en la television y

nosotras queremos también aprender a hacer eso y ya lo

estudiantes  resulta mas  sencillo
responder a preguntas en grupos puesto
que, sus demas compafieros les ofrecen
seguridad y son de gran ayuda cuando no
se tiene claridad sobre la pregunta.

En el segmento se puede analizar que se
presenta el nivel de contribucion
individual e interdependencia positiva

puesto que, cada una realiza su
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estamos haciendo- interrumpe la docente” (lineas 31-
40)

intervencion y si considera que hace falta
algo que profundizar interviene otra

compariera.

“Eeeeemmm ;Qué les gustara que mas trabajaramos

con ustedes y con la huerta? ¢ Qué les gustaria hacer?

En el segmento se puede observar que ya

AUTONOMIA hay un poco mas de claridad sobre sus
Manuela: ehhh, la huerta y el noticiero- hay silencio
intereses y lo que desean hacer.
durante unos segundos-
Docente: Pero ¢Algo méas? Inicialmente, se notaba méas dependencia
Camila: emmmmm las actividades, sembrar mango.. — .
a las decisiones del maestro, ahora se
interrumpe la docente-
. evidencia un poco mas de interés por
Docente: ¢ Ya quieren sembrar? P P
En coro nuevamente: siiiii- se sonrien” (linecas 48-54) | proponer en relacion a sus gustos y el
vinculo de éstos con las tematicas.
“Docente: Bueno chicas, haber queremos preguntarles | En este primer segmento, se evidencia
lo siguiente: ¢Ustedes les ha gustado, ehhh, lo que .
COMPROMISO g ¢ g g compromiso conductual dado que

hemos hecho con ustedes hasta ahora? ¢EIl proyecto y
todo esta cuestion de escribir cosas? ¢Si 0 no?- Acerca

el micr6fono a Manuela.

expresan sus opiniones, sus sentimientos
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Manuela: A mi me ha gustado mucho lo de la huerta, las
actividades que hemos hecho mucho

Docente: ¢por que?

Manuela: -moviendo sus manos para explicar-Porque es
muy chévere trabajar con profesores que se van a
graduar y van a ser muy buenos profesores.

Docente: Acerca el microfono a la siguiente estudiante-
Danna...

Danna: mmmm pues me gusta el proyecto, el proyecto
es muy divertido” (lineas 6-14)

“Docente: y.. ;Qué piensa acerca de la huerta?

Camila: - Hay ruido de fondo, piensa antes de contestar-
Chévere porque es una actividad que nunca habiamos
hecho- mira hacia otro lado y hace una pausa- con las
profesoras que se van a graduar y van a ser profesoras,

profesoras” (lineas 19-22)

y aportes individuales de manera
espontanea frente a la pregunta.

Al mismo tiempo, se puede ver que hay
compromiso afectivo positivo acerca del
trabajo que se ha realizado durante el
desarrollo del proyecto, se observa
interés y disfrute de las actividades al
momento de referirse a ello reflejadas en

expresiones de alegria en sus rostros.

RESPONSABILIDAD

“Docente: /es tan motivadas con el noticiero de la
huerta?

-En coro- Siiii

Docente: ¢Por qué chicas?

-En coro Manuela y camila- Porqueeeee

Se evidencia que se ha asumido un rol y
se ha responsabilizado de una tarea

particular asignada dentro de los grupos
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Manuela: Es muy chévere esto, hacerlo porque nosotros | conformados y se ha procurado cumplir
vemos personas que hacen esto en la television y

con ella.
nosotras queremos también aprender a hacer eso y ya lo
estamos haciendo- interrumpe la docente” (lincas 34-

40)

De acuerdo con el andlisis previo, se puede decir que en las categorias y sus niveles se presenta un avance importante,
especialmente se evidencié mejoria en las categorias de responsabilidad y autonomia. Inicialmente, en la categoria de trabajo
colaborativo, al igual que en el analisis de la matriz anterior, en la entrevista se evidencia que hay intervencién de todas las estudiantes
participantes con el fin de profundizar las respuestas dadas por sus comparieras, lo que corresponde al nivel de habilidades personales y
de grupo. Asimismo, se puede decir que en cuanto a los niveles de interdependencia positiva y contribucion individual se evidencid
cierto grado de progreso, puesto que el noticiero “Noticias de la Huerta” tuvo implicaciones positivas en la definicion de roles y

responsabilidades dentro de cada uno de los grupos para logara un resultado exitoso en cada seccion.

En cuanto a la categoria de autonomia, se observé que hay mas claridad sobre sus intereses y lo que desean hacer,
anteriormente se notaba méas dependencia a las decisiones del maestro en contraste se observa mas interés por proponer en relacion a

sus gustos teniendo en cuenta las tematicas propuestas, es importante aclara que proponer desde sus intereses no se trata de hacer lo
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que ellos deseen libertinamente sino cdmo esos intereses se pueden vincular de manera positiva dentro de las actividades del proyecto

y el desarrollo de las clases.

De igual modo, en la categoria de compromiso se pudo apreciar cambios actitudinales positivos en los estudiantes. En
referencia al nivel de compromiso conductual se observé que los nifios cada vez mas tomaban un rol activo y participativo dentro de
las clases y la socializacidn de tematicas, se expresaban de manera abierta respondiendo preguntas, realizando aportes, exponiendo
ejemplos desde sus conocimientos previos, lo que permite evidenciar también un nivel satisfactorio de compromiso afectivo dado que

se evidencia un interés hacia el trabajo en el proyecto, en el aula y un disfrute de las actividades, en especial la produccion de textos.

Por ultimo, en referencia a la categoria de responsabilidad la cual en las primeras intervenciones tenia bastantes falencias, se
puede decir que se ha evidenciado una evolucién provechosa dado que, los estudiantes han asumido un rol y se han responsabilizado
de tareas particulares, asignadas dentro de los grupos en los que han trabajado. Se pudo observar que, a medida que los estudiantes
veian resultados buenos de sus actividades dentro de su proyecto, su sentido de responsabilidad fue aumentando tomando conciencia

de la importancia de su rol para la consecucion del objetivo comun: “La huerta Dulcera”.
Anélisis actitudinal # 8.
Datos tomados de entrevista en video al estudiante: Johan Zamudio, durante la intervencion N° 15. 12 de Septiembre del 2016 (Anexo

18).
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A continuacion, se analizara la actitud de uno de los estudiantes durante la Gltima intervencion realizada el 12 de Septiembre del 2016

en la cual, se realizd la produccion y decoracion de los textos que se encuentran en el terreno de “La Huerta Dulcera”

Tabla 16. Evolucion en cuanto al nivel actitudinal de los estudiantes en relacion a la categoria: Aprendizaje por descubrimiento. Analisis

8.
i DESCRIPCION DE LA SITUACION ANALISIS DE LA INFORMACION
CATEGORIAS
“Docente. ,Como te sentiste haciendo ésta actividad? | En este segmento se evidencia que se cumple
TRABAJO Johan: profe, pues yo me senti bien- se toca la cara y se con el nivel de interdependencia positiva, en

COLABORATIVO

limpia el sudor- Me senti que estdbamos trabajando en
grupo, trabaje bien, me senti feliz, esto pues vea-
muestra su camiseta con algunas manchas de pintura”

(lineas 1-4)

vista que los estudiantes realizan aportes de
manera individual con un mismo fin
especifico, se potencian conductas positivas

que permiten el goce de las actividades.
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AUTONOMIA

“Docente ;Y te ha gustado el trabajo en el proyecto?
Johan: -mira hacia la huerta- Si profe

Docente: Bueno, cuéntanos porqué

Johan: pues, lo primero porque pues, le estamos
haciendo un bien al colegio y — mueve su cabeza hacia
un lado- estamos sembrando lo que a mi me gusta-

sonrie- jCiencias naturales!” (lineas 21-25)

Se evidencia en la descripcién de la situacion
cierto grado de propiedad al argumentar
porqué le ha interesado el proyecto. Se
observa que hay un poco mas de sentido de
pertenencia frente a las actividades que se
realizaron porque tienen relacion directa o

indirecta con sus intereses.

COMPROMISO

“Docente: Eh, ¢Qué fue lo que més te gusto?

Johan, eh, lo que méas me gustd fue en la esta de pintar.
Docente: ;Y por qué te gustd?

Johan: Porque, este... Digamos- mueve sus manos- Yo
lo queria decorar bien bonito pero no pude porque...
Yo lo queria decorar digamos con foamy, con todo eso
pero no se pudo —niega con la cabeza- No alcanzo el
tiempo” (Lineas 5-10)

“Docente: Bueno, ;Te han gustado las actividades que
hemos hecho en la clase de espafiol?

Johan: -asiente- Si profe.

En este segmento, se observa compromiso
afectivo del estudiante por las actividades
realizadas debido a que manifiesta disfrute de
la actividad que se realizd durante la
intervencion.

De igual manera, se evidencia compromiso
conductual y cognitivo en la medida que

expresa sus opiniones y sentimientos sobre su
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Docente: y ¢Por qué? Cuéntanos

Johan: porque, esto, antes de que ustedes llegaran
nosotros, yo no sabia lo de metafora y eso, cuando
ustedes llegaron nos ensefiaron y todo eso me ha
gustado” (lineas 16-20)

aprendizaje y su interés particular por uno de
los temas vistos que segun él, es algo que le
ha gustado. Se puede inferir que debido al
interés que representa la tematica para el
estudiante se ha esforzado por cumplir con los
requerimientos en la produccién de este tipo

de textos.

“Johan: Porque, este... Digamos- mueve sus manos- Yo
RESPONSARBILIDAD lo queria decorar bien bonito pero no pude porque...
Yo lo queria decorar digamos con foamy, con todo eso
pero no se pudo —niega con la cabeza- No alcanzo el

tiempo” (Lineas 8-10)

Se evidencia que los estudiantes se esfuerzan
mas por entregar buenos productos,
cumpliendo  satisfactoriamente con la
responsabilidad asignada dentro de su grupo

de trabajo y el objetivo de la intervencion.

A partir del analisis anterior, puede decirse que hay un cumplimiento satisfactorio de todas las categorias y sus niveles, se

evidencié un cambio de actitud positivo. En primer lugar, en cuanto a la categoria de trabajo colaborativo pudo observarse que ya se

adoptan ciertas caracteristicas de los niveles de interdependencia positiva, contribucion individual y habilidades personales y de grupo,
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se observa en los estudiantes una actitud cooperativa e interdependiente donde cada uno asume un rol para el cumplimiento de un objetivo
comun. En esta intervencion se pudo apreciar estudiantes mas comprometidos con sus responsabilidades dentro del proyecto y las
diferentes actividades realizadas, en contraste con las conductas iniciales donde no lograban organizarse con facilidad, discutian y

mostraban apatia entre si.

En cuanto a la categoria de autonomia, se evidencio cierto grado de propiedad al preguntarles a los estudiantes sobre su proyecto,
hay mas sentido de pertenencia frente a las actividades que se realizaron porque manifestaban que tenian relacion directa o indirecta con

sus intereses, como se pudo observar en la entrevista anterior.

Asimismo, en referencia a la categoria de compromiso, se observé compromiso afectivo positivo por las actividades realizadas
dentro del proyecto, manifestando disfrute de las mismas. Ademas, en el nivel de compromiso conductual se apreci6 avance significativo
en comparacion a las intervenciones iniciales donde se observaba timidez y poca participacién, al finalizar las intervenciones se pudo
ver que los estudiantes expresaban mas sus opiniones y sentimientos de manera espontanea. En el caso particular de esta entrevista, el
estudiante manifesto su interés particular por uno de los temas vistos (figuras literarias) que segun él es algo que le ha gustado, donde

muestra compromiso cognitivo en la medida que se observo esfuerzo por cumplir con los requerimientos en la produccion de textos.

160



Finalmente, en la categoria de responsabilidad se mantiene el avance visto en los dos analisis anteriores puesto que, se evidencio
que los estudiantes se esforzaban mas por entregar buenos productos, cumpliendo satisfactoriamente con la responsabilidad asignada

dentro de su grupo de trabajo y el objetivo del proyecto.
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7.3.3 Resultados del andlisis de la matriz N°2

Analisis actitudinal general en relacion con la categoria:La investigacion en el aula

representada en la pedagogia por proyectos.

La pregunta es el primer paso para el descubrimiento y el descubrimiento posibilita la
adquisicion de nuevos aprendizajes. Es importante aclarar que, el descubrimiento que se plante6
no consiste en dejar que los estudiantes hagan lo que quieran y vean qué pueden descubrir por si
mismaos, sino coémo mediante actividades guiadas u orientadas por los maestros los nifios buscaron,
indagaron, exploraron y preguntaron para la adquisicion de nuevos conocimientos que se
relacionaron con la asignatura, sin necesidad que las teméticas fueran abordadas por las docentes

como unicas poseedoras de la verdad.

En ese orden de ideas, se puede decir que la pregunta y el descubrimiento tuvieron un
estrecho vinculo con actitudes y valores como el trabajo colaborativo, la autonomia, el
compromiso y la responsabilidad. Actitudes que fueron el punto de partida para evidenciar un
cambio positivo en los estudiantes a lo largo de las intervenciones frente a la produccion de textos
en el marco de un proyecto de aula puesto que, mediante éstas se pudo lograr que los estudiantes
se interrogaran, descubrieran e indagaran en contraste a actitudes negativas y pasivas como la no
participacion en las actividades del proyecto, la heteronomia y la apatia frente a la clase de lengua

castellana.

Ahora bien, partiendo del analisis de cada una de las matrices de los estados “A” y “B” se
puede decir que a medida que las docentes fueron quienes orientaron las intervenciones a partir de

los ejercicios de indagacion se fueron propiciando los diferentes niveles de compromiso en los
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estudiantes, ademas de un avance importante en cuanto a su sentido de responsabilidad y su
autonomia, de acuerdo con lo planteado en el marco teorico en referencia a La investigacion en el
aula representada en la pedagogia por proyectos. Debido a que en la medida que los estudiantes
indagan, proponen, practican e intervienen de manera activa frente a una necesidad o interés
colectivo pasan de ser sujetos pasivos a individuos comprometidos con su aprendizaje y su rol

como estudiantes.

Inicialmente, en el estado actitudinal “A” se puedo evidenciar que las categorias se
presentaban de manera muy regular y débil. En cuanto a la categoria de trabajo colaborativo segun
los niveles tomados de Zea (2000), se observd que los estudiantes tenian bastantes dificultades
para el trabajo en grupo, se presentaban discordias y enemistades entre algunos estudiantes del
curso, no existia claridad de un nivel de interdependencia positiva donde todos los estudiantes

aportan efectivamente de manera individual para la consecucion de metas u objetivos comunes.

De igual modo, en la categoria de autonomia se pudo evidenciar bastante debilidad puesto
que, en ocasiones la no participacion de los estudiantes mas que una decision personal estaba
relacionada con actitudes de rebeldia de algunos estudiantes. Ademas, se pudo apreciar que los
estudiantes esperaban que fuese el docente quien abordara los contenidos, les diese las tematicas
para la produccion de textos y les indicara lo que debian escribir con exactitud, no habia
proposicion de ideas a partir de sus intereses o un sentido de pertenencia frente a las actividades

desarrolladas.

En referencia con el nivel de compromiso y los niveles planteados (conductual, afectivo y
cognitivo) a partir de las concepciones de Rigo (2013), se evidencié que en los estudiantes no
habia participacion activa, no se realizaban aportes y no expresaban con frecuencia sus opiniones,

sentimientos o dudas lo que pertenece al nivel de compromiso conductual. Asimismo, se pudo
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observar que no existia compromiso afectivo positivo frente a las clases o las actividades
desarrolladas, puesto que los estudiantes no mostraban interés por el trabajo realizado o un disfrute
de las actividades, por el contrario al inicio de las intervenciones se evidenciaron comportamientos
negativos asociados a la pereza, rebeldia y desinterés de algunos de los estudiantes como se

enuncio brevemente en los parrafos anteriores.

Ademas, en cuanto a la categoria de responsabilidad desde las apreciaciones Mallart
Navarra, Mallart Solaz & Valls (2011) que la definen como “la capacidad de asumir compromisos
en funcidn de las necesidades de uno mismo y de los demas, llevando estos compromisos a cabo
tan bien como cada uno es capaz” (p.4) se pudo evidenciar que su sentido de responsabilidad estaba
casi ausente dado que, en la mayoria de los estudiantes se observo que no existia la capacidad de
asumir compromisos en funcion de las necesidades o actividades planteadas durante las

intervenciones, en especial a produccion de textos y las actividades préacticas del proyecto.

Sin embargo, este tipo de actitudes negativas se fueron atenuando a medida que el proyecto
era desarrollado y tenia resultados tangibles como la adecuacion del terreno con ayuda de los
padres de familia, la delimitacion y proteccidn de esa zona al poner la malla entre todos, la siembra
y crecimiento de las plantas, etc. Lo que se puede evidenciar en el estado actitudinal “B” donde se

puede apreciar un cambio de actitud importante en relacion con las 4 categorias propuestas.

Para ser mas precisos, durante el andlisis actitudinal “B” se pudo observar que en referencia
a la categoria de trabajo colaborativo (Zea, 2000), se podian apreciar de manera positiva los niveles
de habilidades personales y de grupo ya que existia una mejor comunicacion dentro del curso en
general, para la planificacion organizacion y toma de decisiones en cuanto al proyecto de aula.

Ademas en referencia al nivel de interdependencia positiva, se pudo evidenciar que al organizar
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los equipos de trabajo de acuerdo a las habilidades, fortalezas o intereses de los estudiantes habia

mayor grado de responsabilidad con tareas o roles dentro del grupo en pro de fines comunes.

De igual forma, en la categoria de autonomia se vio un avance significativo, dado que al
finalizar las intervenciones, los estudiantes tenian un poco mas de claridad sobre sus intereses y
propuestas en relacion a las tematicas y contenidos, ademas de un sentido de pertenencia mayor
con las actividades realizadas en su proyecto, manifestando que “La Huerta Dulcera” era un
beneficio para la escuela y podian realizar actividades que les interesaban y tenian relacion directa

con su contexto.

En relacién con la categoria de compromiso (Rigo, 2013), se pudo observar que en los
estudiantes ya habia cierto grado de compromiso conductual, dado que habia un poco mas de
participacion, se realizaban més aportes o preguntas y se habia disminuido la timidez y miedo a
participar de la clase. Asimismo, ya se podia apreciar que habia disfrute de las actividades e interés
hacia el trabajo practico en la huerta y al trabajo de aula ademas de mayor esfuerzo por el dominio
cognitivo de las tematicas y los requerimientos de los textos, lo que hace parte de los niveles de

compromiso afectivo y cognitivo

La categoria de responsabilidad no fue la excepcion en cuanto al progreso y cambio de
actitud, puesto que los estudiantes tenian mas conciencia sobre la importancia de su rol dentro del
proyecto, lo que hacia que estuviese presente un sentido de responsabilidad mayor hacia las tareas

asignadas en relacion con los equipos de trabajo organizados o el trabajo practico.

Finalmente, se puede decir que el descubrimiento guiado por la pregunta y el desarrollo
del proyecto fueron dos aspectos propicios para generar un cambio de actitud positivo en los

estudiantes con relacion a las categorias propuestas, en la medida que permitio que los nifios
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propusieran, se preguntaran, indagaran, y vincularan la teoria y la practica posibilitando la
adquisicion de conocimientos relacionados con la asignatura de una forma diferente cambiando

el modelo negativo que los estudiantes tenian de la clase de esparfiol y en especial la escritura.
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7.4 Sintesis de los resultados

En resumen, frente a los analisis de cada una de las matrices y sus hallazgos, se puede decir

que en primer lugar, de acuerdo con el objetivo general de esta investigacion el cual consistia en:

Generar un cambio de actitud frente a la produccion de textos escritos mediante la investigacion en
el aula y la pedagogia por proyectos con el fin de transformar la realidad escolar inmediata de los

estudiantes del grado 4° y 5° de la institucion educativa Guabinal Plan. (p. 23)

Se pudo evidenciar que se cumplié de manera satisfactoria, teniendo en cuenta las dos categorias
presentes dentro del marco tedrico: Practicas de escritura como un ejercicio creativo de
representacion y produccion y La investigacion en el aula representada en la pedagogia por
proyectos, dado que en primer lugar, se logré identificar las necesidades e intereses que los
estudiantes consideraban importantes en su escuela a través de ejercicios de cartografia social, con
el fin de seleccionar el proyecto de aula “La Huerta Dulcera” cumpliendo con las diferentes fases
y etapas propuestas dentro de la pedagogia por proyectos y la investigacion como ejes

metodoldgicos.

En segundo lugar, se logré favorecer los procesos de produccion de textos escritos como
la carta, el cuento, los afiches, el guion y textos con figuras literarias a través del proyecto de aula
puesto que, los textos respondian a una necesidad de los estudiantes ya identificada (la creacion
de la huerta), lo que permitié la produccion de textos que respondieran a las tres etapas de
produccién planteadas en la categoria Practicas de escritura como un ejercicio creativo de
representacion y produccién (Produccion, comprension y comunicacion) reflejadas en la calidad
de los textos analizados a partir de la matriz 1 y sus categorias, pertenecientes a la subcategoria La
escritura como un ejercicio de comprensién (coherencia, intencionalidad, funcionalidad y

comunicabilidad).
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En tercer lugar, se logr6 promover la investigacion en el aula a partir de procesos de
indagacion, debido a que la pregunta como estrategia pedagdgica le permitio a los estudiantes
tomar un rol activo sobre su aprendizaje para la comprensién y transformacion de su realidad
inmediata, adquiriendo un mayor grado de trabajo en equipo, autonomia, compromiso y
responsabilidad, los cuales son elementos importantes no solo dentro de la metodologia de trabajo
utilizada, sino también en el cambio de actitud de los estudiantes como objetivo principal. Esto se
observo, en los datos arrojados por la matriz 2, donde a partir de las 4 categorias anteriormente
enunciadas se pudo apreciar un avance y un cambio de actitud frente al modelo negativo de

escritura que se tenia al inicio de la investigacion.
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VIIl. CONCLUSIONES

Después de haber realizado y analizado las respectivas aplicaciones y el proceso llevado a

cabo durante un lapso de cinco meses con el fin de conocer ¢De qué manera los nifios y nifias del

grado 4° Y 5° de la institucion educativa Guabinal plan pueden cambiar su actitud pasiva frente a

la produccidn de textos escritos y al mismo tiempo transformar su realidad inmediata en la escuela?

Llegamos a las siguientes conclusiones:

Las préacticas de escritura para los nifios se convirtieron en procesos de creacion y
produccion con un fin especifico que consistia en como a partir de la escritura ellos
lograban comunicar mensajes claros y con sentido que permitieran expresar ideas,
sentimientos, y emociones ademas de crear un efecto transformador sobre su realidad
inmediata en la escuela, esto quiere decir, que los nifios y nifias provocaron una
movilizacion no solo de saberes sino también de participacion colectiva a partir de los
textos con el fin de dar solucién a una problematica. Esto se evidencié en la creacién
de un nuevo espacio en la escuela, un espacio de aprendizaje, divertido y marcado en
todos sus rincones con la escritura de los mismos estudiantes, quienes se tomaron el
tiempo de decorar su huerta a partir de textos escritos, es aqui donde cualquiera que se
dirija a este espacio podra apreciar y aprender sobre lo que alli acontece de una manera
creativa, quien esté alli se encontrard con tesoros escondidos, plantas gigantes e
instrucciones sobre el manejo y cuidado en la huerta. En este punto la huerta dulcera
se convirtio en una estrategia dirigida por la investigacion a traves de proyectos para
mejorar no solo la manera de producir textos escritos sino también la actitud frente a

ésta practica.
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e El modelo negativo frente a la produccion de textos fue desapareciendo a medida que se
impulsaba el trabajo colaborativo en el aula, 1o que permitié no solo mejores textos sino un
cambio positivo de actitud reflejado en la capacidad de los estudiantes para planificar
cooperativamente, autorganizarse y tomar decisiones, aspectos que parecian ausentes al
inicio de las intervenciones.

e El trabajo colaborativo, la autonomia, el compromiso y responsabilidad en los estudiantes
son factores que tienen un fuerte impacto en la produccion de textos. Se evidencié que en
cuanto mas estaban presentes dichos aspectos de manera positiva, mejores textos fueron
producidos en cuanto a coherencia, intencionalidad, funcionalidad y comunicabilidad.

e Se pudo verificar los niveles de coherencia mejoraron considerablemente puesto que fueron
produciendo sus textos atendiendo a propdsitos, destinatarios y contextos especificos, 1o
cual tuvo resultado positivo no solo en cuanto a la calidad de los textos sino también frente
al grado de compromiso cognitivo® de los estudiantes, quienes al final del proceso
mostraban un esfuerzo mayor por el dominio cognitivo de las temaéticas y atender
correctamente a los requerimientos de los textos.

e Los ejercicios de indagacién posibilitaron en los estudiantes un cambio positivo frente a
los aspectos de compromiso conductual y responsabilidad dado que, permitié que los nifios
tomaran un rol activo y participativo, realizaran aportes en clase, expresaran opiniones, se
interesaran en el trabajo de aula y asumieran responsabilidades en pro de desarrollo del
proyecto. Puesto que, en cuanto al trabajo practico dentro de la “Huerta Dulcera” en su

mayoria, los estudiantes realizaban aportes desde los conocimientos adquiridos en casa o

% Nivel contemplado dentro de la categoria compromiso, segtin la autora Rigo (2013)
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transmitidos por sus padres, incluso en la socializacion de las teméticas vistas dentro de las

intervenciones.

e Asi mismo, la realidad en la escuela fue transformada con la creacion de “La Huerta
Dulcera”, un ambiente no sélo provechoso para la comunidad escolar sino también de
aprendizaje, ademas, es importante notar que fueron los nifios quienes movilizaron a
la comunidad escolar: padres de familia y profesores para que juntos se pudiera

modificar un espacio desolado y sin uso.

% RECOMENDACIONES

Una vez concluido el proceso de investigacion se hace manifiesto la importancia de seguir
ahondando en los siguientes aspectos para aquellos que estén interesados en seguir trabajando

sobre este proyecto:

7

<> La produccion de textos dentro del marco de diferentes proyectos de aula que
respondan a necesidades o intereses de los estudiantes ya que, se evidenci6 que cuando los
estudiantes producen textos atendiendo a un propdsito con unos destinatarios y contexto
especifico hay mas interés por mejorar sus ejercicios de escritura, a pesar que inicialmente
se observaba apatia frente a la clase y las actividades de produccion textual.

X3 La movilizacion de la comunidad a través de proyectos de investigacion planteados
y dirigidos por los estudiantes. Puesto que, a través de los proyectos se privilegia la
interaccion de padres de familia, estudiantes y docentes como agentes involucrados para la
transformacion de las experiencias pedagodgicas y/o realidad inmediata, lo cual constituye
uno de los propdsitos de la educacion. Teniendo en cuenta que, los proyectos dirigidos por

la investigacion en el aula no solo permite la construccién de saberes sino que ademas abre
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la posibilidad a un didlogo e interaccion de experiencias articulando asi la teoria con la
practica.

<> Asi mismo, se recomienda indagar en cémo “la Huerta Dulcera” u otros proyectos
de aula posibilitarian el manejo interdisciplinar de saberes y experiencias como un espacio

de aprendizaje basado en la investigacion.
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X. ANEXOS
Anexo 1
Entrevista a la docente. Fecha 15 de Abril del 2016
Docente: Escuela Multigrado, escuela nueva. Aqui se manejan dos grupos por conjunto de grados.
Cuantos afios lleva laborando como docente?
22 afnos
Todos los 22 afios aqui en la institucion?
No, trabajé en Piamonte 14 afios y el resto aqui en Guabinal plan
Que es lo primero que tiene en cuenta a la hora de planear sus clases?

Pues como la educcion cada dia esta mal dificil y los métodos han cambiado las didacticas, pues
yo me pongo en la posicién del nifio, haber que serd lo que le gustaria hacer o como querria el
aprender el conocimiento. Ehhhh miro que las clases sean como dinamicas, como diferentes, hay
de todo, hay clases dinamicas, hay clases ehhh de uso mucho la memoria, hay clases de trabajos

grupales, me gusta que las clases sean variadas para que el nifio se sienta agradado en la escuela.
¢Quién es el nifio para usted?

Para mi el nifio es un ser muy importante que hace parte de nuestra vida porque nosotras
compartimos con ellos mas o menos 6 horas, ahora compartimos 8 horas. Entonces vemos que
tanto para ellos como para nosotros somos integrales, como que nos necesitamos, formar una

relaciéon como de mutualismo, entonces practicamente es como parte de nuestra vida, no? El nifio.
Ehh ¢Qué es leer y escribir para usted?

Leer y escribir es que el nifio sepa decodificar, sepa interpretar, sepa leer imagenes, sepa leer
avisos, que el proponga, que el nifio haga deducciones, si, pues leer y escribir es muy complejo
porgque muchas veces en la escuela no se alcanza todos esos objetivos, pero pues uno mas o menos

va trabajando con ellos poco a poco hasta lograrlos.

Como podria describir sus clases de lengua castellana y que busca alcanzar en cada una de ellas?
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Bueno mis clases de lengua castellana siempre busco que primero haya mucha concentracién para
trabajar sobre todo en los temas que son complejos, que el nifio entienda la clase, si hay necesidad
de repetir las veces una tematica que sea compleja, dificil, hay que hacerlo sin importar la
programacion, sin interesar que me quede, si, sino lo que interesa es que él aprenda porque en el
espafol una cosa parte de la otra, un tema parte de lo otro, entonces para mi es importante que
ellos afiancen muy bien lo que se va dictando en clase para pasar al otro tema, si, es importante
eso que el participe, que pase al tablero que participe, que proponga, que haga ideas al docente, no
es solamente la profesora la que les de la idea de hacer cosas, sino que, siempre busco decir bueno
y ustedes que proponen para ese trabajo, ehh cuando hago un trabajo lo evallo, les gusto no les

gusto, qué les gustd, qué mejoramos si, es casi siempre lo que les pregunto de forma oral.

Profe, nos puede nombrar algunas las actividades que de pronto ha hecho con ellos y ha visto

buenos resultados?

Ehh ellos les gusta, he notado que ellos les gusta mucho lo que es la participacién en las obras de
teatro, en las izadas de bandera, lo que son dramatizaciones, representaciones, si, ellos les gusta
mucho que uno se direccione, hemos hechos obras de teatro, mimicas, si, s lo que mas yo veo que
les gusta. Hemos realizado exposiciones, algo muy complejo, porque el nifio es muy penoso y ya
no quiere salir al tablero y ya no quiere salir a explicarle, le da vergiienza, les da miedo equivocarse
0 que sus compafieros se burlen, entonces, hemos tratado como de romper esas barreras hablando
con los nifios el respeto hacia la palabra del otro, si, como el respeto hacia la exposicién del otro,
el pedir la palabra cosa que ellos sepan que ellos se pueden equivocar al igual que uno como
maestro también se puede equivocar, entonces que todo el mundo tenemos derecho a equivocarnos
y a recapacitar y a mejorar. Les gusta mucho la estrategia de lectura que se maneja acé en la
escuela, haciendo énfasis en la lectura debido a que la institucion es distinguida por su proyecto es
toda una aventura, nosotros en el 2010 ganamos el premio compartir leer es toda una aventura,
desde antes del 2010 hemos estado trabajando el proyecto, digamos ya lleva como 10 afios el
proyecto. Ehhh Les gusta mucho la lectura viva voz, les gusta mucho la lectura por imagenes que
uno les coloque los cuentos en video beam y que ellos armen secuencias narrativas, que es bastante
complejo armar secuencias narrativas, eso no es tan facil, pero ellos ya lo pueden hacer, estan
totalmente capacitados porque aca en la escuela se maneja mucho ese proyecto todos los dias.

Donde crear un comportamiento lector en el nifio.
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Profe y durante su ejercicio cuales han sido esos problemas que ha visto en su clase de lengua

castellana y que usted considera frecuente en los nifios?

El mayor problema yo veo que a pesar que se hacen muchas actividades de mejoramiento en las
pruebas saber ha sido muy minimo el puntaje alcanzado, tienen muchos problemas en la
comprension lectora sobre todo en la parte inferencial. Otra dificultad que tenemos es que los
ritmos de aprendizaje son diferentes y otro problema es que tengo nifios con problemas de
desnutricion, entonces son nifios que requieren un avance lento y con dificultades serias y
complejas por lo cual digo que, la docencia no es exacta siempre tiene que ser cambiante, me

gustaria fomentar la investigacion en el aula de clase.
Profe, una Gltima pregunta aqui en la escuela se maneja alguna clase de proyecto productivo?

Si, aqui en la escuela, en la parte ambiental lo que es el uso adecuado de los desechos solidos, el
reciclaje a partir de trabajos con botellas pet, eso se trabaja acé en la escuela, ehhh la importancia
de conservar el ambiente de reciclar y eso se hace por medio de una materia que se llama

especialidad que esta proyectos productivos y se integra con todas las areas con PRAE

Muchas gracias profe.
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Anexo 2.

Ejercicios de cartografia realizados por los estudiantes durante la intervencion N° 1

Fecha: 22 de Abril del 2016
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Anexo 3

Cuento: La huerta misteriosa. Elaborado durante la intervencion N° 2

Fecha: 29 de Abril del 2016
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Anexo 4
Registro 3 INTERVENCION 2 ABRIL 29 2016

Se socializaron brevemente las reglas del curso, ante esta parte no hubo preguntas al respecto de

los nifios.

Se inicid el juego de roles con las caracteristicas de un investigador, para esto se llevo un sombrero

y unos lentes que parecian de detective. Los nifios hicieron de inmediato la asociacién a un

3

detective. Cuando se les preguntd “;qué es un investigador?” se escucharon las siguientes

respuestas:

E1l: “es alguien que busca”

E2: Es como un detective

E3: Es el que investiga

E4: es alguien que descubre cosas que no se saben

E5: un investigador es como los que muestran en la television, que son detectives.

Se anotaron estas ideas en el tablero, y realizamos alin mas preguntas ¢Pero como es un detective?
¢Qué debe tener un detective para que sea uno? ¢Cuéles son las caracteristicas de los

investigadores?

Otros estudiantes levantaron su mano para participar, y algunos dijeron sus ideas en voz alta.
E6: Los investigadores deben tener un gorro y una lupa

E7: Los detectives son observadores

E8: son muy inteligentes

E8: son cuidadosos

E9: Los detectives son curiosos.

E10: Los detectives hacen preguntas
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Todas aquellas ideas que los y las estudiantes decian, eran apuntadas en el tablero porque serian
nuestra guia durante todas las intervenciones. Ahora todos ibamos a ser investigadores con todas

las cualidades que ellos habian planteado.

Luego de ello se dividio el salén en 5 grupos, cada estudiante eligio el grupo donde queria trabajar
0 se sentia mas a gusto, cada grupo debia responder una pregunta como si fueran investigadores,
para ello salimos a los alrededores de los salones, observando todo lo que habia a nuestro alrededor
para dar respuesta a esas preguntas, estas apenas eran las primeras hipotesis que se tendrian acerca

de la huerta y que podriamos ir comprobando durante las intervenciones.

Se observé que los estudiantes tenian dificultades para organizarse en grupos, habia rechazo entre
unos y otros, la organizacion tomd varios minutos hasta que la docente titular optd por organizar

los grupos para agilizar la actividad.
A continuacion se enumeraran brevemente las preguntas y sus respuestas segun los grupos.
¢ Qué es una huerta?

Los estudiantes de este grupo respondieron “Es todo lo que tenga furtos (Frutos) como arboles y

plantas” (Anexos)
¢ Qué necesitamos para construir una huerta?

“Semillas, abono, agua, un hueco, una pala para sacar la tierra. Insumos: Semillas, abono, agua,
tierra. Herramientas: palas, rastrillos, varas, azadones, malla. Problemas: Gallinas, perros, plagas,
pajaros. (Anexo)

¢Qué podremos sembrar en la huerta?

“Cilantro, cebollas, mazorca, zanahoria, remolacha, eucalipto, platano, tomates, cafia, pimentones,
mango, pinas, brdocoli, orégano, berenjenas, yerbabuena, banana, pepino, pepino cohombro”

(anexo)
¢ Cuanto tiempo tenemos para ver los frutos?

“Tomates y cilantro se demoran 2 semanas. No podemos sembrar arboles porque se demoran 44

mucho tiempo. Los frutos tienen semillas para sembrar” (Anexo)

¢Quién y como nos puede ayudar en la huerta?
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“Nos va ayudar los profes, familiares y nosotros los estudiantes” (anexo)

Los estudiantes terminaron en sus equipos sus preguntas y regresamos al salon donde socializamos
las respuestas de cada grupo. En el acompafiamiento que se le realiz6 a cada grupo se observo que
no todos hicieron aportes dentro de su equipo, hubo varios estudiantes que se tomaron el tiempo

para realizar otro tipo de actividades como jugar o irse a otros equipos a los cuales no pertenecian.

Solo unos pocos realizaron el ejercicio de la manera que se propuso, los demas expresaron que no

les habia gustado la actividad y que se habian sentido aburridos.

Luego, hicimos la pregunta ;como se imaginan la huerta? Antes de iniciar la escritura de cuentos,
a lo que un estudiante respondid “Con muchas plantas y muchos frutos”. Alli se les planteé que
para describir como se imaginaban esa huerta ibamos a escribir cuentos. Se observé en algunos
estudiantes mala actitud al escuchar “vamos a escribir cuentos” que se notaba en sus caras de
apatia. Sin embargo, algunos lucian entusiasmados por el trabajo. Para realizar esta actividad,
nuevamente se organizaron en los grupos anteriores y se les hizo la sugerencia de 2 titulos que les
podrian interesar para crear sus cuentos: La huerta misteriosa y La huerta azul. Muchos de los

estudiantes se inclinaron por los titulos sugeridos, s6lo 3 grupos propusieron otra clase de titulos.

Al organizarse nuevamente en grupos, se observé que habia mejorado la comunicacion entre cada
uno de los equipos, en algunos se delegaron actividades: un relator, un dibujante y las personas
que construian la narracién. En otros equipos se observd los estudiantes aportaban ideas de alguna
manera sobre el tema global del cuento, puesto que su cuento se relacionaba con un tema de interés

para ellos: plantas vs zombies, ninjas o dulces.

En el acompafiamiento que se realiz6 en cada grupo se observo que en los grupos cada estudiante
cumplio6 con una tarea especifica (dibujar, escribir, aportar ideas, pintar, buscar materiales)ademas,
al terminar la sesion todos los grupos entregaron su trabajo a pesar que al principio no mostraban

interés o parecia que no lo realizarian.
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Anexo 5
Texto: Bienvenidos a la Huerta Dulcera. Realizado durante la intervencién N° 3

Fecha: 06 de Mayo del 2016
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Anexo 6
REGISTRO 4
INTERVENCION 3. MAYO 06 DEL 2016

Se saludd a los nifios, para iniciar, se decidio el titulo de nuestro proyecto, cada nifio pensé en un
nombre y lo escribi6 en un papelito, se revisaron las opciones y las dijimos en voz alta, los titulos

mas populares y llamativos se escribieron en el tablero para realizar una votacion.

Después de realizar esa actividad se anotaron en el tablero las siguientes preguntas que sirvieron
de guia para la actividad posterior la cual fue la produccion de textos informativos como la carta,

las invitaciones, los anuncios. Las preguntas y sus respectivas respuestas fueron:

- ¢cOmo daremos a conocer nuestro proyecto de huerta a nuestros comparfieros de la escuela

99 ¢¢

y a nuestros papitos? Algunos estudiantes respondieron: “Con una carta” “con un letrero”

29 ¢¢

“diciéndoles en una reunion” “que nosotros les digamos”

- ¢Coémo convocaremos o invitaremos a que nos ayuden en nuestro proyecto? Dos

29 ¢¢

estudiantes respondieron “con una tarjeta, como si fuera una fiesta” “yo le puedo decir a

mi papd” “invitando a todos los papas”

Luego de escuchar todas las ideas de los estudiantes y apuntarlas en el tablero, se organizaron
grupos de trabajo teniendo en cuenta las siguientes caracteristicas: ¢Quiénes son los mas creativos
y/o artisticos? ¢ Quiénes son los mas organizados y lideres? ¢ Quiénes son los mejores escribiendo?
¢Quiénes son los mas sociables y carismaticos? ¢Quiénes son los mas serios o estudiosos del
curso? Después de que los nifios y nifias decidieron quienes tenian estas cualidades se les explico

la funcion de cada grupo.

- El grupo de los creativos: elabord un anuncio publicitario para dar a conocer nuestro
proyecto de huerta teniendo en cuenta las siguientes preguntas: ¢Qué es lo que estamos
promocionando? ¢Por qué lo estamos promocionando? ;Que es lo que queremos lograr
con nuestro proyecto? Este grupo de inmediato, empez6 a buscar los materiales para
realizar su trabajo: marcadores, hojas de colores, y el papel donde elaborarian su anuncio.
Se observo mucha disposicion para realizar la actividad. Al principio, tuvieron dificultades
para distribuirse las tareas, puesto que el papel era muy pequefio para que todos trabajaran

al mismo tiempo, una de las integrantes dividio el grupo en los que se encargarian de
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escribir, de pintar de realizar ciertos dibujos y de escribir el titulo en letra grande y
Ilamativa para tener un orden. Sin embargo, a dos estudiantes no les gusto esta distribucion
y hubo discordia entre el grupo por unos minutos, luego de ello se hizo una nueva
distribucion de roles y se empezé a trabajar en la actividad que les habia sido asignada
dentro de su grupo. Este fue el grupo que mas tardo en entregar, y al preguntarles el motivo,
manifestaron que no todos sus integrantes habian cumplido responsablemente al trabajo y

solo unos pocos lo habian terminado.

El grupo de los sociables y carismaticos estuvo encargado de realizar invitaciones para que
hagan parte de nuestro proyecto o conozcan mas acerca de éste teniendo en cuenta estas
preguntas: ¢ A quién queremos invitar? ¢ Por qué lo queremos invitar? ;qué es lo que vamos
a hacer? ¢Por qué es importante que nos ayude? Este grupo fue muy organizado con las
actividades que realizaria cada estudiante. Inicialmente se hizo el borrador del modelo de
invitacion entre todos, con ayuda de las docentes pues se notaban muy interesados en que
su trabajo estuviese bien hecho y realizaban frecuentemente preguntas como ¢Debemos
poner hora, fecha, lugar y qué mas profe? ¢Estd quedando bien? ;Qué tal quedd la
introduccién profe? Luego cada uno replico ese modelo en diferentes hojas de colores,
afiadiéndole su toque personal en la decoracion.

El grupo de los escritores se encargd de realizar las cartas que enviamos a las personas que
nos colaborarian en nuestra huerta, teniendo en cuenta las siguientes preguntas: ;A quién
va dirigida la carta? ; Cuél es su cargo u ocupacion? ;cémo saludamos a esa persona? ¢;qué
queremos pedirle? ¢Para cuando queremos que nos responda? ¢cémo nos despedimos y
agradecemos? Este grupo, al igual que el anterior también elaboré primero un borrador de
la carta entre todos los integrantes. Estaban muy interesados en que la redaccion de la carta
fuera correcta y durante la sesion se observd su esfuerzo por ello, realizaban preguntas a
las docentes como ¢Si digo los nifios de 4 y 5 queriamos decirles esta bien? ¢Al final
ponemos nuestros nombres o los de todos? ;Como se escribe la palabra proyecto? Entre
otras preguntas. Después de terminar el borrador, cada una de las integrantes realiz6 la

trascripcion de ese modelo y le afiadié su toque personal en la decoracion.

Los estudiantes finalizaron su actividad satisfactoriamente, algunos grupos pudieron entenderse

con mayor facilidad como el grupo encargado de las cartas y el grupo de invitaciones, en el grupo
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58 encargado de los anuncios se demor6 mucho en realizar la actividad porque no se lograban poner

59  de acuerdo con sus ideas.
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Anexo 7
Texto: Carta a los papitos. Realizado durante la intervencion N°3

Fecha: 06 de Mayo del 2016
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Anexo 8
Texto: el rayo de sol hace vivir las plantas. Realizado durante la intervencion N° 5

Fecha: Julio 5 del 2016
6\ roYo de Sl hoce vivi¥ los Plondtas

Cuol fuiey 05Palle haca Viviv Hoce
seatlY ewtu (evozawn B! covo.Zen

T 2l sl howcen C¥ecaVv los 9\°«\+o.5

pa Nkl T B

191



a U B~ W N

~N

10
11
12
13

14
15
16
17

18

19
20

21

22

23

24

Anexo 9
REGISTRO 6
INTERVENCION 5 JULIO 5 DE 2016

Se saludé a los nifios, luego de ello se habld sobre las semillas a sembrar en la huerta escolar
(sandia y meldn) se explico cdmo debian recolectarlas y ponerlas a secar. Ademas se les indicd
todo lo que necesitdbamos para empezar manos a la obra en la siguiente clase. Se delegaron grupos
para el trabajo de campo, ellos mismos escogieron el comité al cual deseaban pertenecer: Comité
de herramientas de trabajo y trabajo de la tierra; comité de riego y humedecimiento de la tierra,

comité de desyerbado; comité de aseo y recoleccidn de basura.

Luego de seleccionar quienes iban a pertenecer a cada comité se introdujo “la caja preguntona”
donde se encontraban distintas preguntas que dieron paso a la tematica a tratar: las coplas,
adivinanzas, trabalenguas, retahilas y refranes. Varios estudiantes seleccionaron de la caja una
pregunta como: ¢;sabes qué es una adivinanza? ¢Qué adivinanzas conoces? ¢Crees que son
importante las adivinanzas? ¢Sabes qué es una copla? ¢ Has escuchado coplas? ¢Sabes qué son los
trabalenguas? ¢Cuales son las caracteristicas de los trabalenguas? ¢Son importantes los

trabalenguas?

La primera reaccion al ver la caja fue de asombro y nerviosismo puesto que, pensaban que iban a
ser preguntas muy complicadas que no pudiesen responder. Los primeros estudiantes
seleccionados para responder a las preguntas se mostraron timidos, mas sus respuestas sirvieron

para la aclaracion y la formulacion de nuevas preguntas.
D: La caja preguntona ha seleccionado a Miguel! Ven miguel, saca una pregunta:

M: -con voz timida lee la pregunta- ;Qué es un trabalenguas? Emmmm son palabras que son

dificiles.

D: bueno, y si yo digo acetilsalicilico ¢es un trabalenguas?
Varios nifios: Noooooo!!!

D: ¢Por qué no?

E1: Pues no rima
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D: entonces ¢coémo es un trabalenguas?

E2: es como algo asi “El que poco coco come, poco coco compra; el que con poca capa se tapa,

poca capa compra”

D: ¢entonces qué seria un trabalenguas? Responde Brayan

B: Una frase con palabras parecidas que son dificiles de decir rapido
D: ¢Estamos de acuerdo?

D: Bueno ahora la caja preguntona elige a Camila

C: -Elige la pregunta y la abre lentamente- ;Qué es una adivinanza? Bueno pues es algo para

adivinar.

D: Esté bien, pero si yo digo adivinen de qué era esta caja antes, ¢es una adivinanza?
Casi todos: Noooooo!!!

D: y ¢por qué no?

Daniel responde: Pues porque no rima! Las adivinanzas riman

D: muy bien Daniel, ¢alguien mas quiere decir algo?

Levantan varios nifios la mano.

Docente: Emm alla Danna.

D: las adivinanzas son como juegos, son para divertirse, para confundir a la gente.
Docente: muy bien Danna.

Asi se continuo la socializacion de las preguntas, se pudo evidenciar que a partir de preguntas de
este tipo, los nifios incrementan su participacion pues desean compartir sus conocimientos previos
con sus compafieros, mas que sélo responder bien o mal, es construir conceptos juntos. Terminada
esta socializacion, en la caja preguntona, se leyeron varios ejemplos de cada tipo de texto, para
identificar cual tipo de texto era se hicieron preguntas como: ;Qué crees que es, una adivinanza,

un refrén, un trabalenguas, una copla, una retahila? ;Qué te permite saber que es una adivinanza,
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un refran, un trabalenguas, una copla, una retahila? ;Como le ensefias a alguien a reconocer que
es una adivinanza, un refran, un trabalenguas, una copla, una retahila? Al realizar esta actividad
los estudiantes se mostraron bastante motivados y para cada pregunta se observaban varias manos
levantadas al mismo tiempo. En contraste con el inicio de la intervencion se mostraban mucho més

motivados.

Al finalizar este ejercicio, se propuso la creacion de una adivinanza, un refran, un trabalenguas,
una copla o una retahila teniendo en cuenta la huerta dulcera, el cual fue el tema principal. Para
ello, se dividieron en grupos aunque la mayoria de ellos prefirieron trabajar individual
manifestando que tenian claro el tema y se sentian méas cdmodos trabajando solos. Sin embargo se
observo que no todos los estudiantes realizaron esta actividad, 4 estudiantes se limitaron a hablar
durante toda la clase y en algunos equipos se evidencid que s6lo uno de los integrantes era el que

estaba trabajando en la actividad. Finalmente, no todos los estudiantes hicieron entrega del trabajo.
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Anexo 10
Texto: Figuras literarias. Texto producido durante la intervencion N° 6.

Fecha: Julio 11 del 2016
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Anexo 11
REGISTRO 7
Intervencion N° 6. Fecha 11 de Julio de 2016.

Antes de iniciar con la tematica se les pregunto a los nifios acerca de lo que ellos sabian de estos
términos, y tenian algunos ejemplos. En el salon no se escucharon opiniones ni se vieron manos
levantadas, se observaron algunos estudiantes aburridos, recostados en sus pupitres, adormilados
0 bostezando, asi que de nuevo se les hizo la pregunta pero de la siguiente manera: ¢han escuchado
éstas frases? Es méas alta que un edificio, La nifia tiene boca de fresa, sus ojos parecen dos
diamantes. Casi todos los nifios respondieron siiii. Y de nuevo se preguntd ¢En donde han visto o
escuchado este tipo de frases? 5 estudiantes levantaron la mano, se le dio la palabra a uno de ellos:
“Yo he escuchado que las dice la gente” Otro estudiante afiadi6 “Yo las he visto en los libros que

leemos” finalmente otro estudiante dijo “en los libros de rimas y poemas estan”

Luego se hizo una presentacién en Power Point donde se mostraban algunos conceptos como
Metafora, comparacion o Simil, hipérbole y personificacién acompafiados de algunos ejemplos e
imagenes publicitarias. Durante esta presentacion se hicieron preguntas como: ;Qué nos puede
decir esta imagen? (imagen de unos bombillos en forma de dientes) Varios estudiantes levantaron
sus manos, uno de ellos dijo en voz alta sin que se le diera el turo: “Sus dientes brillan como
bombillos™ otra estudiante intervino y dijo “Los dientes son mas blancos y brillantes que la luz de
los bombillos” Asi sucesivamente en cada imagen, cada vez mas estudiantes participaban dando
sus opiniones y aportes, se observaba interés en los nifios por responder correctamente a las
preguntas, también se evidenciaba esfuerzo por comprender los conceptos de cada una de las

figuras, preguntando con mas ejemplos si estaban erroneos o correctos.

Al terminar esta actividad, se realiz6 una competencia de mimos, para ello debian organizarse en
dos grupos. Cada uno, debia seleccionar un lider quien era el que se encargaba de seleccionar los
participantes de su equipo que competirian con el oponente. Al principio la organizacion de los
grupos fue dificil hasta que ellos mismos decidieron que simplemente se dividirian en estudiantes
de 4° y estudiantes de 5° La seleccién del lider en cada equipo fue rapida, todos lucian muy

motivados por la actividad y en los rostros de varios se observaron expresiones de alegria. El juego
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consistio en representar las siguientes figuras literarias, sin usar ninguna palabra sino Gnicamente

el lenguaje corporal:

- Tan orején como Dumbo

- Elmar de tu corazén

- Sus ojos brillan como dos luceros

- Sabe nadar tan bien como un pez

- Lloré unrio

- Elarbol corrié con él

- Se enojo tanto que le exploto la cabeza

- Su cabello era como el sol

- Elviento me susurré al oido palabras bonitas

- Las perlas de tu boca

- Tus besos son tan duces como el caramelo

- Crecié mas que un edificio.

- Eres como un sol

- Cuando canto se rompen los vidrios
Al realizar esta actividad, se tuvo en cuenta asignarle a cada integrante 1 minuto para la
representacion de su figura literaria, si su grupo no lograba adivinar, se le daria a oportunidad al
siguiente grupo. Al principio estaban muy alegres con la actividad sin embargo, hubo momentos
en los cuales se present6 discordia entre ambos equipos porque consideraban que no eran justos
los puntos, al final de la actividad se definié empate con lo cual se observd que la expresion de

alegria en algunos estudiantes se transformo en enojo y descontento.

La actividad final, consistié en crear alguna frase utilizando alguna de las figuras literarias vistas
durante la intervencion en el menor tiempo posible a partir de las siguientes palabras: patilla y
Labios, dulce y meldn, Verde y huerta. Cuando se menciond la palabra escribir, se escuché en coro
“no000” No obstante se aclar6 que la actividad era sencilla y seguia siendo una competencia como
el trabajo anterior. Tal explicacion sirvio para que los estudiantes cambiaran su mala actitud y
expresiones de aburrimiento y se motivaran a realizar el trabajo. Cabe aclarar que unos pocos no

participaron en ninguna de las actividades anteriores.
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Se inicié con la elaboracion de una metafora con las palabras sandia y labios, en un minuto
aproximadamente varios estudiantes ya tenian su composicion y se veia un esfuerzo por cumplir
con la estructura del texto pero en la mayoria de casos se confundid el concepto de metéfora con
simil, hubo varias manos levantadas, Uno de los estudiantes dijo “Tus labios dulces como la sandia
de la huerta” hubo aplausos entre el curso, otro estudiante dijo: “tus labios bellos de sandia” y al
igual se escucharon aplausos. La segunda figura que elaboraron fue una personificacion con verde
y huerta, al poco tiempo que se dijo las palabras un estudiante levanté su mano y dijo “el huerto
del jardin es verde y se puso feliz al verme” al igual que en el caso anterior los demés estudiantes
aplaudieron y felicitaron a su compafiero, puesto que era uno de los estudiantes que no participaba

con frecuencia.

Se debio finalizar la actividad debido a que se habia acabado el tiempo para la misma, algunos
estudiantes manifestaron que querian continuar con la escritura de figuras literarias ya que el tema

les habia interesado mucho y lo habian entendido bien.
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Anexo 12

Texto: El jabon de sandia. Elaborado durante la intervencion N° 12.

Fecha: 22 de Agosto del 2016
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Anexo 13

Textos: Adivinanzas. Elaboradas durante la intervencion N° 14

Fecha: 05 de Septiembre del 2016
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Anexo 14

Texto: jLa huerta dulcera! Elaborado durante la intervencion N° 14.

Fecha: 05 de Septiembre del 2016
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Anexo 15
REGISTRO 9
Intervencion N° 8. Fecha: 25 de Julio de 2016

Al iniciar la clase, algunos estudiantes no parecian dispuestos y los rostros de algunos se observaba
cansancio o aburrimiento. Para activar la energia de los estudiantes, se realiz6 una actividad de

estiramiento. Luego se empez0 la actividad con las siguientes preguntas:

¢Cual ha sido el mejor momento de nuestro trabajo en la huerta?

¢Coémo podemos compartirles a las demas personas de nuestro trabajo y nuestro proyecto?
¢ Como vienen escritos los cuentos usualmente?

A la primera pregunta varios estudiantes levantaron la mano y estas fueron las opiniones que

10

11

12
13

14

15

16

17

18

19

20

21

compartieron:
El: “Cuando quitamos la maleza”

E2: Cuando empezamos a quitar las piedras

E3: -entusiasmado- Uy no profe, jcuando quitamos la piedrota que parecia meteorito!

D: Muy bien chicos, ahora ¢como podemos compartir a esas personas las experiencias que hemos

tenido en nuestra huerta?

E3: Contandoles personalmente

E4: Con una adivinanza

E5: Con un poema también

E6: Profe y con un cuento ;también se puede?
D: ¢ Qué dicen ustedes chicos?

¢Bueno y como vemos esos textos escritos?

E2: Pues los vemos en libros
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D: Muy bien y ¢cdémo son esos libros?
E5: Son grandes y con muchos dibujos.

D: Bieny ¢qué les parece si hacemos libros de bolsillo? Nuestras propias historias pero en tamafio

pequeito.

Se observé en la mayoria de los estudiantes expresiones de alegria y algunos de asombro. Uno de

ellos pregunt6
E7: Pero ;cdmo se hacen? ;O sea muy pequefiitos? Nosotros no sabemos profe.
Les vamos a mostrar dos maneras de hacerlos y ustedes nos diran qué piensan

El primer cuento que se mostrd fue en una caja de palillos, la docente realizd la lectura del
contenido de la historia, a los nifios les daba risa y cada vez que se mostraba algun dibujo lucian
asombrados. El segundo cuento, que se les mostr6 fue un librito pequefio del cuento de Ali Baba
y los 40 ladrones que contenia varias ilustraciones y poco texto. Los estudiantes parecian
interesados por la decoracién de los cuentos, pero no arecian dispuestos a producir los textos
respectivos. Por tal razon se les propuso recrear los acontecimientos que consideraban importantes
mezclandolos con elementos imaginarios. Y se les dio algunos ejemplos como: ;Como se
imaginan las plagas que atacan las huertas? ;Qué ha sido lo més divertido del proyecto cémo lo
contarian? ¢De donde provienen las piedras que encontramos en la huerta? Pueden escribir sobre

el gran meteorito encontrado en la huerta, la maleza invasora.

La produccion de estos textos se realiz6 de manera individual, debido a que todos los textos que
se produjeran harian parte de la biblioteca de cuentos de los estudiantes de grados inferiores, por
lo cual debia existir variedad de textos. Al principio de ésta actividad, no se observaba el mismo
entusiasmo en los estudiantes, algunos estaban realizando trabajos de otras asignaturas
argumentando que la docente titular les habia dado permiso. Sin embargo, al realizar
acompafiamiento a cada uno de los estudiantes y recordarles un poco de los momentos de nuestra
huerta se fueron disipando la apatia frente a la actividad. Se observé que a pesar que el trabajo era
individual, habia interés de varios estudiantes por colaborar a sus compafieros en redaccion o

decoracion de sus escritos.
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Durante la intervencion los estudiantes escribieron la primera version de sus textos, algunos de los
titulos que se encontraban: el meteorito en la huerta, la huerta de los nifios, el pollito perdido,
adivinanzas pulga, poemas, las semillas mégicas, entre otros. No obstante, algunos nifios no
realizan la actividad sino que se dedicaron a otro tipo de tareas. Se pudo evidenciar que los
estudiantes esperaban que las docentes les dijeran exactamente qué escribir, que les asignase un
tema a cada uno ya que, frecuentemente realizaban preguntas y comentarios como ¢Qué escribo?
No se me ocurre nada ¢ Me puede ayudar profe? ; Como puedo escribir sobre la huerta? Profe deme

un titulo para empezar.

La version final de los cuentos se debia entregar al dia siguiente, de la manera que lo quisieran
presentar, teniendo en cuenta que todas debian ser versiones de bolsillo. Al dia siguiente s6lo 9
estudiantes de los 27 entregaron la version final de su cuento. Lo que evidencia que la

responsabilidad y compromiso de los estudiantes frente a la actividad fue poco
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Anexo 16

Video: Entrevista a los estudiantes: Paula, Yuliana, Maicol, Karen y Catalina.

Docente: Bueno, me van a contar ;,como era la clase de espafiol antes? Antes de que la

hiciéramos nosotras.

Paula: Enhhhhh- en sus manos tiene un micréfono de utileria, mueve sus manos nerviosa- Laaa-

Se rie-

Maicol: Venga, venga, venga yo.

Catalina: No, primero comiencen de alla.

Docente: No, no importa.

Maicol: Ya?

Docente: ujum

Maicol: esto, las clases de espafiol la de la otra vez, estooo, eran mas aburridas- frunce el cefio-
Docente: ¢Por qué?

Porque nos decian que si nos colocaramos, esto aaa — mira hacia arriba y se toma una oreja con

la mano- ahi a cosas a dibujar y escribir cosas

Docente: ¢Qué tipo de cosas escribian antes?

Maicol: esto, que dizque, lo de- expresion de duda- de los animales y esas cosas ahi
Docente: Pero, ;Cémo eran las cosas que escribian? ¢ Qué tenian que escribir?

Maicol: mmmm- Niega con la cabeza- Eso si no me acuerdo profe. — Entrega el microfono a

Karen-
Docente: Bueno, entonces cuéntenme qué era lo que hacian en la clase de espafiol antes?

Karen: -toma el microfono y se empieza a balancear el cuerpo de un lado a otro- pues es que nos
dictaban mucho y estdbamos cansados, ademas nos salia como un... -se mira el dedo anular de la

mano izquierda-
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-interviene yuliana-
Yuliana: -recostada en el hombro de Paula- Dictaba mucho y nos saltidbamos de los dictados
-Karen continuda-

Karen- -sosteniendo el micréfono- Y pardbamos un ratico y la profesora dictd y dictd y dictd y

nos saltabamos.

Docente: ¢ Antes les gustaba escribir?

Todos: -algunos asienten- Eeeeh si

Yuliana: No tanto, no tanto. No tanto como antes.
Catalina: No tanto como ahora.

-Karen interrumpe-

Karen: es que nos gusta dibujar mucho, mucho mucho, en cambo escribir tampoco.
Docente: ;Y ahora les gusta escribir?

-Paula toma el micréfono-

Responden en coro: siii, si sefiora.

Docente: ¢Por qué?

Paula: Aqui en grado quinto- se balancea de un lado a otro- nos gusta escribir porque, ehh somos
los més grandes y nosss.. —toma a su compafiera del brazo y se mueve- y la profe nos ensefia
ehhhh..

Yuliana: y nos felicita por hacer dibujos bonitos

Paula: muy bonitos, ahh y hacer la letra bonita- Sigue moviendo el brazo de su compariera-
Docente: Bueno ¢ Y ahora por qué les gusta escribir? ;Qué hay de diferente?

-se quedan pensado, hay silencio por unos segundos-

Karen y catalina al mismo tiempo: Por queee uno ya aprende a escribir
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Yuliana: porque uno ya aprende a escribir rapido.

Docente: Pero bueno, ¢ Las actividades que hemos hecho de escribir les gusta o no?
-hay un poco de silencio- Si.. siii

Karen: porque ya se han puesto como interesantes y todo eso

Docente: ¢y por qué son interesantes?

Catalina: eehhh- Se mueve hacia la camara- Porque la profesora nos ensefia cosas que antes,
pues... en el ano que llevamos aqui, no nos explicaron, lo que usted nos explica. —Se balancea de

un lado a otro cogiéndose sus manos-
-se escucha murmullo de opiniones-

Karen: si, la profesora Amparo, nos esta poniendo algo de investigacion, de investigar de Rafael
Pombo- cuenta con los dedos de la mano- y pues eso es aburrido. Bueno, no tanto- se sonrie-

porque para mi si es bueno.

Yuliana: lo que mas me gusta a mi- toma el micr6fono- es hacer las carteleras y los dibujos.
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Anexo 17

Video y Audio: Entrevista a las estudiantes Manuela, Camila y Danna.

Docente: -sostiene un microfono de utileria- Estamos aqui en la escuela Guabinal plan, con las

estudiantes —Acerca el microfono a cada una de las estudiantes-
Manuela: -dice rapidamente- Manuela Andrea Lozano Pulido,
Danna: -Masticando algo- Danna Carolina Sabino Buitrago,

Camila: -sonriendo timidamente- Maria Camila Mendoza Rodriguez

Docente: Bueno chicas, haber queremos preguntarles lo siguiente: ¢ Ustedes les ha gustado, ehhh,
lo que hemos hecho con ustedes hasta ahora? ¢ El proyecto y todo esta cuestion de escribir cosas?

¢Si 0 no?- Acerca el micr6fono a Manuela.
Manuela: A mi me ha gustado mucho lo de la huerta, las actividades que hemos hecho mucho
Docente: ¢por que?

Manuela: -moviendo sus manos para explicar-Porque es muy chévere trabajar con profesores que

se van a graduar y van a ser muy buenos profesores.

Docente: Acerca el micréfono a la siguiente estudiante- Danna...
Danna: mmmm pues me gusta el proyecto, el proyecto es muy divertido
Se corta el video, continda la entrevista en audio.

Docente: Y... Camila ;Qué piensa acerca del proyecto? ;Le gusta o no?

Camila- Dudando- siii, porque la escuela es muy bonita, pues tiene una cancha muy bonita y me

gusta mucho.
Docente: y.. ; Qué piensa acerca de la huerta?

Camila: - Hay ruido de fondo, piensa antes de contestar- Chévere porque es una actividad que
nunca habiamos hecho- mira hacia otro lado y hace una pausa- con las profesoras que se van a

graduar y van a ser profesoras, profesoras

209



23
24

25

26
27

28

29

30

31
32

33

34

35

36

37

38
39
40

41

42

43

44

45
46

Docente: mmm, bueno y ¢Cual es su fruta favorita, el meldn o la sandia? —hay silencio- de lo que

vamos a cosechar ¢Meldn o sandia?
Camila: Sandia

Docente: mm Sandia. Bueno, muy bien. ;Cual de los ejercicios que hemos hecho de escritura-
enumera con los dedos- de escribir cuentos, carteles, les ha gustado? ¢ Cual de todos?

Camila: emmm la huerta- se balancea hacia un lado y sonrie-
Docente: si, pero ¢cual de todos? Cuando hicimos los cuentos o cuél
Camila: Ammm, cuando hacemos las actividades de sembrar

Docente: Ahhh listo.Y a camil...- se corrige- (Y Manuela? ;Cual de las actividades les ha gustado

que hemos hecho de escribir ya sea cuentos, de crear nuestro noticiero? ¢Cual de todas?
Manuela: Crear el... las noticias y el... -interrumpe la docente-

Docente: ¢es tan motivadas con el noticiero de la huerta?

-En coro- Siiii

Docente: ¢Por qué chicas?

-En coro Manuela y camila- Porqueeeee

Manuela: Es muy chévere esto, hacerlo porque nosotros vemos personas que hacen esto en la
television y nosotras queremos también aprender a hacer eso y ya lo estamos haciendo- interrumpe

la docente-

Docente: Y ¢Ustedes creen que la huerta es algo bueno para la escuela?
Manuela: Si,

Camila y Manuela: porque..

Manuela: nos dan alimentos

Docente: ahhh, les dan alimentos y... ;Esos alimentos se podrian dar a la sefiora Rosita? Emmm

¢para que nos hagan algo?
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En coro: siii...

Docente: No s6lo a nosotros sino a todos, ¢bueno?- Mira hacia un costado- Eeeeemmm ¢ Qué les

gustara que mas trabajaramos con ustedes y con la huerta? ;Qué les gustaria hacer?
Manuela: ehhh, la huerta y el noticiero- hay silencio durante unos segundos-
Docente: Pero ¢ Algo mas?

Camila: emmmmm las actividades, sembrar mango.. —interrumpe la docente-
Docente: ¢ Ya quieren sembrar?

Manuela: Y que ustedes nunca se vayan.

Docente: -Se sonrie- Ahhhh, Bueno, listo vale, gracias.
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Anexo 18

Video: Entrevista al estudiante Johan Zamudio
Docente. ;Como te sentiste haciendo ésta actividad?

Johan: profe, pues yo me senti bien- se toca la cara y se limpia el sudor- Me senti que estdbamos
trabajando en grupo, trabaje bien, me senti feliz, esto pues vea- muestra su camiseta con algunas

manchas de pintura-

Docente: Eh, ¢Qué fue lo que més te gustd?

Johan, eh, lo que méas me gusto fue en la esta de pintar.
Docente: ¢Y por qué te gustd?

Johan: Porque, este... Digamos- mueve sus manos- Yo lo queria decorar bien bonito pero no
pude porque... Yo lo queria decorar digamos con foamy, con todo eso pero no se pudo —niega

con la cabeza- No alcanzo el tiempo.
Docente: Bueno, ¢Qué le recomendaciones le haces para las personas que no es gusta escribir?

Johan: Esto... "se queda en silencio unos segundos- jQue mal hecho! Mal hecho los que no
escriben porgue, al escribir uno se siente muy bonito, y le hace masaje a la mano. Por ejemplo, a
mi no es que me guste escribir, si me gusta escribir pero es que... -Se balancea hacia un lado-

hay unas que... Mejor no lo digo- sonrie-

Docente: Bueno, ¢ Te han gustado las actividades que hemos hecho en la clase de espafiol?
Johan: -asiente- Si profe.

Docente: y ¢Por qué? Cuéntanos

Johan: por que, esto, antes de que ustedes llegaran nosotros, yo no sabia lo de metafora y eso,

cuando ustedes llegaron nos ensefiaron y todo eso me ha gustado
Docente ¢ Y te ha gustado el trabajo en el proyecto?
Johan: -mira hacia la huerta- Si profe

Docente: Bueno, cuéntanos porqué
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Johan: pues, lo primero porque pues, le estamos haciendo un bien al colegio y — mueve su cabeza

hacia un lado- estamos sembrando lo que a mi me gusta- sonrie- jCiencias naturales!
Docente: bueno, muchisimas gracias, despidete de la cAmara.

-Hace un gesto picando el ojo y con los pulgares hacia arriba y saca la lengua.
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X1. FOTOGRAFIAS DEL PROCESO

Fotografia del 22 de Abril del 2016. Titulo: Actividades interesantes para los estudiantes.
Tomada por: Audrey Reina

Fotografia del 22 de Abril del 2016. Titulo: Seleccion del proyecto y votacion.

Tomada por: Audrey Reina.
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Fotografia del 5 de julio del 2016. Titulo: Comités de trabajo practico en la huerta. Foto tomada
por: Catherine Neita

Fotografia del 5 de Septiembre del
2016.

Titulo: Jornada de padres

Foto tomada por: Catherine Neita
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Fotografia tomada el 5 de septiembre del 2016. Titulo: Manos a la obra.

Tomada por: Catherine Neita

Fotografia del 5 de Septiembre del
2016.

Titulo: Dedicacién

Foto tomada por: Catherine Neita
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Fotografia tomada el 12 de Septiembre del 2016. Titulo: Decorando textos.

Tomada por: Audrey Reina.

Fotografia del 12 de Septiembre del
2016.

Titulo: Interdependencia positiva
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Fotografia del 13 de Septiembre del
2016.

Titulo: La huerta dulcera

Foto tomada por: Audrey Reina
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Fotografia del 13 de Septiembre del 2016. Titulo: Nuestros textos en contexto. Tomada por:
Catherine Neita.

Fotografia del 13 de Septiembre del
2016.

Titulo: Trabajo en equipo.

Foto tomada por: Audrey Reina
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